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icinden gectigimiz pandemi siirecinde biitiin diinyada esitsizliklerin gittikce daha da
derinlestigine taniklik ediyoruz. Bilindigi gibi, egitim slireclerinin mevcut
esitsizlikleri derinlestirme potansiyeli var. Bununla birlikte, egitimin bir baska
potansiyeli ise esitsizliklerin giderilmesine katkida bulunabilmesi, ayrimcilikla
micadeleye alan acabilmesi. Egitimin bu potansiyelinin hayata gecirilmesinde
kapsayici egitim siirecleri kurgulayabilmenin 6nemini bu donemde bir kez daha
gormus olduk. Kapsayici egitimin farkli boyutlarini anlamlandirmaya ne denli
ihtiyacimiz oldugu bir kere daha ortaya cikti.

Buradan yola cikarak SECBIR olarak kapsayiciigin, egitimi asan bir anlayis olmasi
gerektigi farkindaligindan hareketle cesitli disiplinlerden uzmanlarin bir araya
gelerek kesisimsel ve disiplinlerarasi bakis acisiyla birlikte diistinebilme olanagi
buldugumuz bir proje yiriittiik. Friedrich Ebert Stiftung Dernegi Tirkiye
Temsilciligi’nin destekledigi, ‘Kapsayici egitim: Kesisimsel ve Disiplinlerarasi
Perspektifler’ baslikli bu proje kapsaminda 17 Nisan 2021 ve 8 Mayis 2021°de,
aralannda farkli branslardan 6gretmenlerin, farkli alanlardan aktivistlerin ve farkl
disiplinlerden akademisyenlerin oldugu yirmi dokuz uzmanin bir araya geldigi iki
cevrimici calistay diizenledik. Calistay icerigini daha genis bir okuyucu kitlesiyle
paylasabilmek amaciyla konusmalari bu belgede derledik.

Kapsayici egitimin sihirli bir formill yok siphesiz. Ciinkli kapsayici egitim bir
yontem olmanin cok otesinde bir is yapis hali, bir anlayis, bir adalet arayisi. Hicbir
zaman tam olarak sonlanmayacak bir arayis. Asla bir sonuc degil, aksine nihayete
ermeyecek bir siirec. Dahasi, yapisal adaletsizlikler baglaminda yiirlitmeye
cabaladigimiz bir siirec. Her uygulamamizda adaletin saglanmasina bir nebze daha
katkida bulundugumuz ve giiciinii isbirliginden, dayanismadan alan bir siirec.

SECBIR olarak yiiriittiigiimiiz bu proje de bir isbirligi siireciydi. Her birimizin kendi
disiplinlerimizden baktigimizda tuzagina diistiigiimiiz parcalara bolerek
anlamlandirma pratigi yerine farkli disiplinlerin bir aradaligiyla kapsayicilik
arayisina dusme halimiz hepimize guc verdi. Bunu projeye katkida bulunan
arkadaslarimizdan, hocalarimizdan duymak bizi cok mutlu etti. Paylasima actigimiz
bu belgenin kapsayicilik arayisimiza ortak olmak isteyen tum paydaslara guc¢
vermesini diliyoruz.
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Kapsayici egitim kavrami aslinda literatiirde uzun yillar boyunca 6zel egitim
alaniyla alakali, engellilikle alakali olarak kullanildi. 1970’lerde engelli hareketinin
ylikselmesi ve mekansal ayrismaya itirazlarla birlikte engelliler genel egitime dahil
edilmeye baslandi. Dolayisiyla, kavramin tarihsel kokeninde ozel gereksinimli
ogrencilerin genel egitime dahil edilmesi meselesi var. Daha sonra, 1990’larin
ortasinda uluslararasi bildirgelerle ve aslinda 2000’lerde yogun olarak kapsayici
egitim kavrami sadece engelliler, sadece 6zel gereksinimli 6grenciler icin
kullanilmaktan cikti. Azinlik 6grencileri, ayrimciliga ugramis 6grenciler, etnik

gruplar, miilteciler de bu baglamda tartisilmaya baslandi. Dolayisiyla artik, yani

2000’lerden bu yana “Farkliliklar nasil kapsariz?”, “Tum ogrenenleri nasil
kapsariz?” sorularim sorabilmeye basladik. UNESCO pek cok kilavuz yayinladi: 2001,
2005, 2009, 2017’de ve sonrasinda ‘Inclusive Education Guidelines’ vb. raporlar
yayinlandi. 1990’larin ortalan ve 2000’ler ayn1 zamanda sosyolojide sosyal uyum

[social cohesion] lizerine yapilan ampirik calismalarinin da yogunlastigi bir donem,
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“Sosyal uyumu nasil dlceriz?” sorusunun yogun olarak giindeme geldigi bir donem.
Bunu duvarin yikilmasiyla birlikte farkliiklarin konusulmaya baslanmasina, farkli
toplumsal gruplarin taleplerini dile getirmesine baglayabiliriz. Tirkiye’deyse bu
kavram 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin UNICEF ile beraber Suriyelilere
yonelik projeler gelistirmesiyle yayginlasmaya basladi. Hatta kurum soyle diyor:
“Goc dalgast karsisinda kapsayici egitim uygulamalar gelistirme ihtiyac1 dogdu.”
“Goc dalgast karsisinda” ifadesi kullaniliyor. Tabii daha evvelden de cesitlilikler soz
konusuydu, ama uluslararasi projelerle birlikte bu kavram dile getirilmeye baslandi.
Simdiyse inanilmaz bir patlama oldugunu goriiyoruz ‘kapsayicilik’, ‘kapsayici
egitim’ konusunda. Hatta gecen giin Abdiilhamit’in ‘Kapsayici Egitim Politikalar’
diye bir makale gordum; boyle anakronik kullanimlan bile yayginlasmaya baslamis.
Sosyal bilimlerde, egitim alaninda, egitim bilimlerinde kapsayicilik bazen fazlasiyla
teknik bir kavram gibi algilaniyor. Adeta bir yontem, bir uygulama gibi, ‘ben bunu
yaparsam kapsayici olurum’ anlaminda. Halbuki boyle degil; bu kavramin arkasinda
pek cok soru var. Kapsayicilik, kapsama ister istemez hiyerarsik bir sey. Yani,
kavramin kendisi bile biraz sorunlu aslinda: Kapsama. “Biz kimiz ki kapsiyoruz, biz
mi kapsiyoruz?”. Sanki ideal bir merkez var, o ideal merkeze biz disarnda kalanlarn
dahil ediyoruz gibi anlasiliyor. Fakat bu ‘absorption’, yani ‘asimilasyon’dur,
‘emme’dir, ‘kapsayicilik’ degildir. Nitekim post-yapisalci sosyal bilimciler 2000°li
yillarda ozellikle bu merkezi, ideal merkezi, normu, normalligi sorgulamanin
kapsayicilik icin ne kadar 6nemli oldugunu dile getirdiler. Dolayisiyla sunun altini
cizmek gerekir: Kapsayici egitim bizim bir grubun lzerine uyguladigimiz, onlan
dahil etmek icin uyguladigimiz bir yaklasim, bir yontem degil. Peki nasil
sorgulayacagiz bu normu? Clinkii ayn1 zamanda merkez goriinmezdir de. Felsefeden
biliyoruz, Derrida’dan biliyoruz. Baska bir soru: Peki farkli olan kim? Farkli olan ne?
Kime gore farkliz Niye disanda kaliyor? Peki nicin kapsayicilik? Yani hangi temelde
kapsayacagiz? Burada etik bir boyut var; hukuki bir boyut var, yani insan haklar
temelinde kapsamaliyiz herkesi; baska da pek cok boyut var. Ve tabii amacimiz ne
hakikaten? Yani niye kapsiyoruz? Niye kapsayici egitim yaklasimini savunuyoruz ve
amacimiz ne burada? Richard Sennett’in ‘Social Inclusion’ adli kisa bir makalesi var.
Diyor ki: “Ayrimciliga kars1 miicadele etmenin bizi otomatik olarak kapsayici bir
topluma gotiirecegini disiiniiyoruz. Halbuki ayrimciliga kars1 miicadele etmek

otomatik olarak bizi kapsayici bir topluma gotirmeyebilir. Kapsayici perspektiften



bakmak baska bir mantik gerektiriyor.” Richard Sennett kapsayici pratikler icin ¢
gereklilikten s6z ediyor: Karsilikli alisverisin [exchange] gerekli oldugunu soyliyor.
Bu alisverisin ritiiel [ritual] unsurlarinin gelistirilmesi gerektiginden soz ediyor.
Durkheim’den beri biliyoruz sosyolojide ritiielin ne kadar onemli oldugunu. Sennett
son olarak bu ritiielin sahitler [witnesses] icermesi gerektigini soyliiyor. O yiizden
hakikaten kapsayicilik, birlikte yasamak, karsilasmalar, gruplarnn karsilasmalar ve

gruplarin etkilesimi icin onemli.

Kapsayicilik sosyal adaletin ana bir parcasi. Adalet dedigimizde felsefeci sunu

sorar: Adalet nesnel bir temele nasil oturturulabilir? Tahmin edebileceginiz gibi bu
konuda felsefe tarihinde bircok yaklasim var. Platon’a gore bir toplum ic¢in en
oncelikli sey o toplumun refahidir. Toplumun refahi icin gereken ne ise, o adildir.
Yani toplumun refahi icin benim ressam yerine asker olmam gerekiyorsa benim
asker olmaya yonlendirilmem, hatta belki mecbur edilmem adil sayilmis olur. “Bana

adaletli gelmedi bu” diyorsaniz, haklisiniz.

Sosyal adalet konusunda belki de fikirleri en etkin filozof John Rawls. 70lerde
yazdi. Rawls’a gore bir toplumda bir grup diger bir gruptan ekonomik veya sosyal
acidan daha avantajli bir konumda ise bu durumun adil sayilabilmesi icin mutlaka
dezavantajli grubun bir sekilde bu durumdan istifade ediyor olmasi gerekir. Mesela
ayni gorevleri yerine getiren iki calisandan biri stajyer digeri devamli eleman olsun.
Devamli elemanin stajyerin Uc kati maasi var diyelim. Bu ucurum adil mi? Diyelim
bu ucurumu ortadan kaldirmak icin stajyer maasim yukseltip u¢ katina ¢ikardik.
Kurulus bunu kaldiramadi, stajyerlerin Ucte ikisini isten ¢ikardi. (Devamli
elemanlan degil stajyerleri ¢cikardi cuinkli kurumun en az yatinm yapmis oldugu
gorevliler stajyerler.) Stajyerler acisindan bu daha m1 iyi? Muhtemelen hayir. Su
durumda staj yapabilme sansi eskisinden cok daha az. Dolayisiyla deneyim

kazanmasi, baglantilar kurmasi, referans mektubu alabilmesi vs. zorlasti.

Simdi diyebilirsiniz ki ayn1 durum biitiin maas farkliliklan icin gecerli degil mi?
Ornegin aym gorevleri yerine getiren iki kisiden erkek olan kadin olandan yiizde

yirmi daha yuksek maas aliyor diyelim. Bu kurumda kadin ve erkeklerin ayn1 maasi



almasini saglarsak, hatta bunu kadinlarin maaslarina yiizde yirmi zam yaparak
gerceklestirirsek ne olur? Kurum karini sabit tutmak icin bazi elemanlari isten
cikaracak diyelim. Onceki ornekte kabak haliyle stajyerlerin basina patlamisti. Bu
ornekte ise boyle bir zorunluluk yok. Kurum ayrimcilik guitmeden bir kriter bazinda
bazi calisanlan isten ¢ikardi diyelim. Kadinlar bir grup olarak bundan zarar
gormeyeceklerdir. Maaslarin esitlendigi durum kadinlar icin oncekinden daha iyi bir

durum.

Bir onemli kosulu daha var adaletin Rawls’a gore. Ekonomik ve sosyal avantajlarin
herkesin erisebilecegi makam ve mercilere bagli olmasi sart. Mesela doktorlarla
cicekcilerin her saat elde ettikleri gelir arasinda biiylik bir fark var. Ama eger
doktor olmak isteyen biri bunun icin gereken olanaklara erisebiliyorsa, doktorluk ile
arasinda toplumun koydugu bir engel yoksa, o zaman aralarindaki bu ucurum

adaletsiz degildir.

Bu sosyal adalet anlayisinin temelinde “sana yapilmasini istemedigin seyi sen de
baskasina yapma” ilkesi ile kuzen bir ilke var. Simdi diyelim ki sorduk: Nasil bir
toplumda yasamak isterdiniz? Ama bu soruya tarafsiz bir yanit vermeye calisin.
Mesela, saglik hizmeti ve egitim hizmeti herkese parasiz olsa ben bunu tercih
ederdim. Bu bana tarafsiz bir yanit gibi geliyor. Bana oyle geliyor da acaba
gercekten tarafsiz miyim, yoksa kendimi aldatiyor olabilir miyim? Ben egitime
merakli biri olarak ve 45 yasinda biri olarak egitim ve saglig1 parasiz olmaya uygun
buldum. Belki ciftcilikle ilgileniyor olsam “tohumlar bedava olsun” diyecektim.
Belki cocuk sahibi olsam “cocuk yuvalar parasiz olsun” diyecektim. Belki zengin
olsam “vergiler azaltilsin” diyecektim. Herkesin kendi cikarini tarafsiz zannetmesi
mumkun. Bunun icin Rawls soyle bir formul one suruyor: Farz edin ki yeni bir tilke
tasarliyorsunuz ve o ulkede yasaminiza devam edeceksiniz, ama kendinize dair su
an bildiklerinizin hepsini unutun. Kag yasinda oldugunuzu, ilgi alanlarimzi, cinsel
kimliginizi, beslediginiz agiz sayisim, egitim diizeyinizi, zeka, yetenek, saglik
durumunuzu bilmediginizi farz edin. Engelli olup olmadiginizi... Bunlarin higbirini
bilmediginizi farz edin. Biitin bunlar oraya tasindiktan sonra 6greneceksiniz. Bu
yeni Ulkenin nasil kurallar olsun isterdiniz? Rawls’a gore bu kosullarda tercih one
stirecek olsak onun belirttigi o iki prensibi benimserdik. Yeni toplumda gruplar

arasinda ekonomik ve sosyal ayrimlar olabilir ama nerede bir ayrim varsa, avantajli



pozisyonun onu herkese acik olsun ve dezavantajli pozisyon dezavantajli gruba bir

yarar sagliyor olsun. Aksi takdirde, ekonomik ve sosyal acidan herkes esit olsun.

Bir toplumda gelir, birikim, saglik, beslenme, egitim vb. insanin refah ve mutlulugu
icin gerekli olan seyler acisindan engelli olan ve engelli olmayan kisiler arasinda bir
fark varsa, engelli olmayanlar avantajli durumdaysa, bu fark adaletli olabilir mi?
Onceki uslamlamamiz 1s18inda gorebiliriz ki, hayir, olamaz. Yani eger
toplumumuzda bu ucurumu ne kadar ortadan kaldirirsak toplumumuz o kadar daha
adaletli olur. Ornegin, biitiin 68renci servislerinin 6grenciler arasindaki bedensel
farkliiklara uyumlu olmasi sosyal adaleti artirir; 6grenci servislerinin koltuk
degnegi kullanan veya gorme engelli 6grencilere uygun olmamasi sosyal

adaletsizliktir.

Sosyal adaletin su ana kadar deginmedigim bir parcasi da insanlarin birbirleriyle
iliskileri ve birbirlerine nasil davrandigiyla ilgili. iliskisel acidan adaletsizlik, bazi
kisilere ahlaki, sosyal veya siyasi acidan ast muamelesi yapilmasi ve kimin bu
muameleye tabi tutulacaginin birtakim konu dis1 6zellikler araciligiyla
belirlenmesidir. Bir bahcedeki kendiliginden yetisen bazi bitkilerin ot addedilmesi
gibi bir toplumdaki yasli insanlarin, engelli kisilerin, cinsel yonelimleri ya da
cinsiyeti ifade bicimleri cogunluktan farkli olan bireylerin, dogdugu yer veya
konustugu dil acisindan cogunluktan farkli olan kisilerin bu nedenlerle ast veya

asag1 addedilmesi iliskisel adaletsizlik.

iliskisel adaletsizligi nasil ortadan kaldirinz? Bunun icin kisisel farkindalik ve egitim
ilk akla gelen coziim olur genellikle. Oysa sosyal kurumlar ve pratikler degismedigi
siirece kisilerin ve davranislarin degismesi miimkiin de olmayabilir, yeterli de.
Ornegin, ABD’de polisler siyahi kisilere beyazlara oldugundan farkli muamele
etmeye devam ettigi siirece ve ebeveynler buna tolere ettigi siirece egittigimiz

gencleri siyahilerin baskalarindan farkli muamele hak etmediklerini iddia edemeyiz.

Rawls 70lerden itibaren yazdi. ABD’deki yurttaslik haklar hareketiyle baglantili
olarak 1rk, cinsiyet ve engellilik bazinda kapsayiciligi savunan calismalar sosyal

felsefe ve siyaset felsefesi icinde calisild.

23 y1l once doktoraya basladigimda felsefe cevrelerinde sosyal felsefe ve siyaset

felsefesi saf felsefe olarak gorulmezdi. Varlik bilimi, bilim felsefesi gibi cekirdek



alanlarda kapsayicilik konusunda calisma azdi ve marjinaldi. Fakat giderek artti bu
son yillarda. Kapsayicilik da daha kapsayici olmaya basladi. Ornegin ‘feminist bilgi
felsefesi’ bazilarnmizin tuylerini diken diken ederdi. Siyahi kadinlarin 70lerden
itibaren yaptiklan felsefe beyaz felsefecilerin umurunda degildi. Ama son yirmi yil
icinde kapsayiciligi hedefleyen calismalar artti ve cesitlendi; cekirdek felsefe
alanlarinda da ele alinmaya baslandi. Kapsayicilik daha da kapsayici olmaya

baslad.

Bu konuda aklima baz1 6rnekleri sayip bitirecegim. Transseksliel kisileri kapsayici
tutumlar veya tuvalet donanimi konusu; egitimde evrensel tasarim; erkek ve
kadinlara politik arenada farkli tutumlar takinilmasi, farkli beklentilere tabii
tutulmalarn; kadinlarin bilgi duzeyinin erkeklerinden, siyahilerin bilgi duzeyinin
beyazlarinkinden farkli algilanmasi; sismanligin veya akil hastaliginin utanilacak bir
sey olarak algilanmasi. Bunlar felsefede ana akim olarak ele alinan konular haline

geldi.

Emma Lazarus’a (1849-1887) birakiyorum son cumleyi: “Hepimiz 6zgur olmadikca

hicbirimiz ozglir degiliz.”

Oncelikle Tirkiye’de icinden gectigimiz suirecte bir seyi vurgulayarak baslamak
istiyorum. O da kanuna uygun olmakla hukuka uygun olmak arasindaki fark
meselesi. Benim icin hukuk olmasi gerekeni, yani mesru olan ifade eden bir sey. O
nedenle de herhangi bir yasal duzenlemenin hukuk nosyonuna uygun olmasi, onun
icine dusebilmesi icin mutlaka insan haklan fikrine saygi gosteriyor olmasi, onu
gerceklestirmeyi amacliyor olmasi gerekiyor benim icin. Onun icin adaletten ziyade
baska tur bir mesruiyet, o mesruiyetin temeli de benim icin uluslararasi insan

haklar hukukuna uygunluk meselesi.

Hukuk dedigimiz zaman biz her zaman bir usul, bir esas inceleriz. Usul tarafi da cok
sikici gorunebilir ama bence kapsayicilik meselesinde cok onemli. O nedenle oradan
baslamak istiyorum. Soyle ki: Biz biliyoruz ki zaten hukuk aslinda meclislerde
yapilan bir sey, meclisler de siyaset aslinda. Yani, hukukla siyaset birbirinin ayni.

Niye iktidar oluyorlar? Hukuku yapabilmek, yani toplumu tekrardan kendi istedikleri



gibi duzenleyebilmek icin nihayetinde. O nedenle de oradaki hukuk yapim sureci,
yani meclislerdeki hukuk yapim sureci sadece meclise, hatta meclisteki iktidar
partisine sinirlandigi siirece, yani orada hukuk yapildigi ve tiim kararlar orada
verildigi sirece aslinda kapsayicilik her zaman miimkiin olmuyor. Ciinki toplumsal
hayat degisiyor, ama meclistekilerin toplumsal hayatla alakalar tiimiiyle kopuk.
Meclistekilerin menfaatleriyle mecliste olmayanlarin menfaatleri benzer degil.
Dolayisiyla hukuk yapim sureci gercek hayattan, gercek hayatin ihtiyaclarindan,
ozellikle magdurlarin, agirlikli olarak dezavantajli gruplarin ihtiyaclarindan cok
kopuk gerceklesiyor. O nedenle de hukuk yapim siirecinin kapsayici olmamasi diger
tum sorunlarn temel nedenlerinden biri haline geliyor. Hukuk yapim surecini de
asan bir sorun daha var. Cok samimi, istekli, gercekten demokratik ilkelere cok
uygun bir hukuk yapim sureci gerceklesmis de olabilir. Ama maalesef hukuk
yapildiktan sonra gercek hayatta ayni sekilde uygulama bulamayabiliyor. O nedenle
de hukuk gercekten amacina varmis mi, nasil varmis, bunun icin aslinda nitel ve
nicel calismalar yapilmasi gerekiyor. Hukukla sosyal bilimler aslinda birbirlerinden
cok kopuklar. Biz hukukcular arastirma yontemleri bilmeyiz. istatistik okumay1
bilmeyiz. O nedenle de bir yasal duzenlemenin gercek hayattaki etkilerine iliskin
rakamlan gordiigiimiiz zaman bizim icin bir sey ifade etmez aslinda. Oysaki
baskalaryla birlikte calismak gerekiyor; ozellikle bu tur yasal duzenlemelerde
menfaat sahibi olanla calismak onemli hale geliyor. Engellilik konusu bunun icinde
olabilir, egitim genel olarak bunun icinde olabilir. Yasama faaliyetlerinde ve
yasama faaliyetlerinin sonuclarinin izlenmesinde, revizyonunun yapilmasinda
sahanin mutlaka o siirece dahil edilmesi gerekiyor. Benim isin usuli tarafindan
kastim buiyiik dlciide bu. Ornegin, son donemlerde uluslararasi sozlesmelerle uyuma
iliskin sureci izlemek icin devletlere “Mutlaka ulusal sivil toplum orgutleriyle
birlikte bu sureci yurutun” diyorlar. Turkiye’de mesela bu yapilmaya baslandi ama
cok ‘mis’ gibi yapiliyor. Yine usule iliskin bir ekleme yapacagim. iktidar kendisine
yakin olan sivil toplum orgiitlerini bir araya getirdigi bir salonda “Ne kadar giizel
uyguladik degil mi?” diyor; onlar da “Evet harika uyguladiniz” diyorlar. Cok az
sayida elestiri dile getirilse bile bu elestirilerin Birlesmis Milletler’e sunulacak
devlet raporuna girip girmeyecegine, hangilerinin girecegine, elestirilerin,
geribildirimlerin hangi kriterlere dayali olarak bu raporlara alinacagina iliskin

protokoller de olmadigindan sanki katilim saglanmis gibi goriiniiyor, ama aslinda



saglanmis olmuyor. Sonuc olarak, devlet uluslararasi orgiitlere ne raporlamak

istiyorsa onu raporluyor.

Yasalarin esasina gelelim. Yasalarin esasina baktigimizda, yasalarin kendilerinin
dogrudan dislayici olabildigini goriiyoruz. Bazi yasalar dogrudan esitlik ve ayrimcilik
yasagina iliskin olabilir. Bazilarn bu konuyla hic ilgili olmasa bile dolayli yoldan
dislayici olabiliyor veya bazilari baska bazi politikalarla desteklenmedigi icin
hayatta hic faydasi olmuyor. Ornegin, Tiirk Ceza Kanunu’nun 122. maddesinde bir
ayrnimcilik yasagi var. Buna iliskin istatistiklere baktigimizda sifira yakin bir dava
sayisiyla karsilasiyoruz. Kanun 2005 yilinda gecti. Aradan 16 sene gecmis. Kanun
uygulanmaya o kadar elverisli degil ki, o kadar usuli engelleri var ki, aslinda Ceza
Kanunu’nda bir ayrimcilik yasagi olmasina ragmen hicbir sekilde kullanilmaya
elverisli degil. Etkili bir yasal diizenleme degil. Yine ‘mis’ gibi yapilan, kagit
ustunde guzel gorunen, uluslararasi orgutlere guzel raporlamasi yapilabilen, ama
ayrimcilik yasagin1 hayata gecirmek icin hicbir faydasi olmayan bir yasal
duzenleme. Esitlik kanunu da benzer sekilde, islevsiz bir metin. Ama cok ilgin¢ bir
sey soyleyeyim, aklinizda olsun. Sadece devlete degil, 6zel sektore dahi sadece
ayrimcilik yapmama yukimliligi degil; esitligi saglama yiikiimliluigl getiren bir
hikmii var. Ozetle, soyle bitireyim: Kagit Uistiinde kalmayp isletilebilse bir seylerin

bir 6lclide var oldugunu soylemek miimkiin olabilir.

Su an Berlin’deyim. Hem cocuklar vesilesiyle (bizimkiler ilkokula gidiyorlar) hem de
burada calistigim Uiniversitede kapsayiciliga dair sorunlar ve ¢éziimler dyle ya da
boyle bir sekilde karsimiza cikiyor. En ufak orneklerde bile. Misal burada Paskalya
tatili yeni bitti. Paskalya oncesi de bizim cocuklara bir suru aktivite gonderildi.
Birinin basligi “Biz Paskalya’y1 neden kutlanz?”. Simdi insan disiinliyor “biz kimiz?”
diye burada. Bu kagitlarda gosterildigi gibi mi kutluyoruz, iste isa’nin yeniden
dirilmesiyle yumurtalan bahceye mi gomiiyoruz? Bir siirii mevzu. Birinci ¢cogul, giiya

kapsayici, bir dilin nasil disarida birakabilecegini goriiyor insan burada.

Ama asil anlatacagim bu degil. Daha ziyade “Ekoloji meselesini kapsayicilik

baglaminda nasil diistinliriiz?” sorusunun Ustlinde durmak istiyorum. Okula basladigi



ilk zamanlarda bizim cocuklardan biri siirekli arilardan bahsetmeye basladi. Bayagi
da biliyor, yani “arilar ucar, cicege konar”dan ote bir bilgisi var. Toplumsal
yasamlarini biliyor, bakim ile ilgili detaylar anlatiyor vs. Sonra fark ettik ki
ogretmenlerden biri aricilik yapiyor. Bunu da kendi evinde, bahcesinde degil,
bayagi okulda, okulun Ust katlarinda tahsis edilmis yari acik alanda gerceklestiriyor.
Simdi benim formatlh kafa hemen “An sokmaz mi1?”’ya gitti geldi tabii. Ama sonra
fark ettim ki ortada muazzam bir is ve hazirlik var. Kovanin yerinden tutun da
okuldaki hareketliligin diizenlenmesine kadar. Ustelik aricilik sadece bir hobi de
degil; ders konusu. Arilarla disiinmek, arlarla calismak tzerine gelistirilmis bir
faaliyet zinciri var. Temel biyoloji, bir tur felsefe, hayat bilgisi -ilkokul cocuklar
icin konusuyorum- yani arilar tizerinden ders isleniyor. Sadece o da degil. Altinc
siniftan sonra bahcecilik dersi basliyor; toprakla, solucanla ugrasiyorlar. Bunu
yapan da ozel bir okul degil, mahalle okulu. Bu mevzuya sonda donmeye
calisacagim. Ama bu noktada sunu soylemek istiyorum: Kapsayiciligin birden fazla
boyutu var galiba. Saniyorum kapsayiciligi artirmanin yollarindan biri okullardaki
faaliyet repertuvarini cesitlendirmek. Cunku biz biliyoruz ki insanlarin meziyetleri,
beceri setleri farkli. Hepimiz kendimizi farkli islerde daha rahat hissediyoruz.
Ozellikle dil becerileri heniiz simrli olan gécmen cocuklarinin -yani bizim
cocuklardan bahsediyorum- farkli sekillerde, farkli iliskilerle okullarda var
olabilmesi cok kiymetli. Sunum yaptiran, tiyatro oynatan, minazara yarismalari
diuzenleyen bir okul gorunuste cesitlilik sunuyor gibi olsa da aslinda belli bir grubu

her defasinda, disanda degil belki ama, kenarda birakiyor.

Bir de asil vurgulamak istedigim bu faaliyetlerin insan olmayan canlilar etrafinda
oriilmesi. Sadece bilindik evcil hayvanlarla da degil. Anlarla, solucanlarla, agaclarla
temas ettirmek... Bedenin farkli kullanimlarini, bakim emegini, baska canlilardan
ogrenebilmeyi miimkin kilmak... O kadar cok kap1 aciyor ki... Clnki ait
hissettirmenin birden cok yolu var. Bir de isin cevresel boyutu, yani gelmekte olana
hazirlanmakla ilgili bir taraf var. Calistigim Uiniversitede, Freie’de bir e-posta
aldim. Kisa kesilmis ¢im alanlan artik kesmeyi birakmislar. ‘Yeniden ciceklenen,
canlanan kampusler’ isimli bir inisiyatif var, bu inisiyatif “kesmiyoruz artik bu
cimleri” demis; cunku delice bir is var orada, maksatlar boceklerden baslayarak
yaban hayatim yeniden canlandirmak. Bu noktada bir de ufak parantez agmak

istiyorum. Yok olan hayvanlar arasinda su an omurgasiz, kucuk hayvanlarin oram
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hizla artiyor. Soyu tiikenen hayvanlar deyince akla ilk gelen canlilar degil bunlar.
Ama yasam zincirinin gobegindeler ve biz bunlarin yok olusuna taniklik ediyoruz. O
anlamda yeni bir dinamigin icine giriyoruz ve bu cok tehlikeli bir dinamik. Geri
dondum. Kampusteki otu kesmek yahut kesmemek sadece estetik bir kaygidan
kaynaklanmiyor dolayisiyla, bambaska var olma bicimlerine, baska turlu bir
gelecegi bugiine tasimakla, bugiiniin bilgi setine dahil etmekle ilgili bir caba var
burada. Bu bahsettigim inisiyatif baska bir siirii sey de yapiyor ama simdi

detaylarina burada girmeyeyim.

Baska bir ornek, yine Berlin’de ‘Schulfarm Insel Scharfenberg’ diye bir okul var. Bir
adamin Ustiine kurulmus okul; hatta tiim ada okul, ama sehrin icinde. icinde ciftlik
var, tarim alanlan var, hayvanlar var, ann kovanlan var, su sporlan yapiliyor.
Hakikaten inanilmaz bir yer, yesillikler icinde. Bir de yatakhanesi var. Santyorum,
Turkiyeliler icin daha inanilmaz olan buranin da ozel okul olmamasi. Hatta hayatta
bir sekilde sorun yasamis, dezavantajli gruplarin, cesitli engelleri olan cocuklarin
tercih edildigi, onlara baska tirlii var olma imkanlari sunan, engellerin olabildigince

kaldinldigi bir yerden bahsediyoruz.

Boyle pratige yonelik, tabana yonelik yerlerden bahsedildiginde Tiirkiyeli pek cok
kisinin aklina ‘Koy Enstitlileri’ geliyor. Tirkiye’de tuhaf bir agirligi var Koy
Enstitiileri’nin. Gercekte neydi, ne degildi, ayr bir tartisma konusu. Ama yoksullara
yonelik, pratige dayali, sinifin disina tasan, alternatif 6gretim dedigim anda
herhangi baska mecralarda akla dusuveriyorlar. Temel bir referans noktasi gibi...
Toplumsal tahayyiilde bir sekilde yer etmis. Dedigim gibi KOy Enstitiileri’nin
gercekte ne olduklar ayn bir tartisma konusu, ama bunun haricinde ben orada
ayrica bir 6zlem oldugunu da diistinliyorum. Biraz nostaljiyle malul ama yine de
ilham verebilecek, yeniden canlandinlabilecek sembolik bir agirliklar1 var gibime

geliyor.

Toparlayayim: Kapsayiciligi okuldaki faaliyetlerin cesitlendirilmesi, repertuvarin
genisletilmesi kapsaminda ele almaya calistim. Bunu yaparken de cevre meselesi ve
insan olmayanlarin okullara nasil dahil edilebileceginden bahsettim. Bir yandan da
imtiyazli 6zel okullar disinda baska tiirlii olasiliklar olabilecegini, hatta olmasi

gerektigini dile getirmeye calistim.
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Son bir nokta: Adadaki okul yahut okulda cocuklarin yiyeceklerine dadanmayan,
agaclarla dolu bir mahalledeki okul ariciligi belki de bize cok uzak geliyor.
Tirkiye’nin pek cok sehri buna uygun degil. Ust Uste yasiyoruz. Sehir toprag ota,
bocege, anlara birakilamayacak kadar kiymetli. Kiymetli demeyelim de pahali.
Oysa mesele tam da okullan diisiinlirken baska meselelerle de baglanti kurmak. Bir
konuyu diger konulardaki degisimi de tetikleyecek sekilde ele alabilmek. Egitim
mekanlarini sehrin emlak piyasasinin oncelikleriyle degil; cocuklan, kapsayiciligi,
farkli faaliyetleri ve farkli varliklarn dusunerek hayal etmek, tasarlamak. Mesele bu.

Oniimiizdeki iklim kriziyle bas etmenin yollar da keza buralardan geciyor.

Kent tarafindan baktigimizda, kent herkesi kapsayan bir sey aslinda, yani bir
fiziksel mekan olarak baktigimizda, hepimizin oldugu ortam. Her sey bir mekanda
gerceklesir. Mekan, icinde bulundugumuz, bizi kapsayan bir kap gibi, ama ote
yandan da kent ya da mekan bu ayrimciliklarin temeli de veya lireteni de olabiliyor.
Ben kentsel meselelere ya da mekansal meselelere elestirel cografya
perspektifinden bakmayi seven bir arastirmaciyim. David Harvey ve Henri

Lefebvre’in lizerinden cercevelemeye calisacagim.

Biz ‘mekan uretimi’ diye bir ifade kullaniriz. Yani, biitiin kurumsal yapilarin, hukuki
yapilarin, olusan trendlerin mekani nasil Urettigine, lretim sireclerinin icerisine
nasil girdigine, ekonomik iliskilerle de baglantili olarak sosyal ayrisimlarin nasil
olusabildigine ve biitiin bu tiretimlerin sonucunda nasil bir sistem donguisii
yaratildigina, kapitalizm gibi bir sistem dongiisiiniin nasil yaratildigina bakariz. Ben
bir de buna ek olarak, Philippe Aries’in ‘cocuklugun icadi’ kavramina yeniden
bakabilir miyiz diye distindiim. Aries, cocuklugun bir toplumsal kategori olarak icat
edildigini ortaya koyar. Tabii ki Aries’i elestiren pek cok farkli akim var ama bizim
toplumsal olarak cocukluga bakisimizin degisimi, kapsayiciligi tanimlamamizi nasil
degistiriyor acaba? Mekan uretimiyle bunu birlestirdigimde, ‘tiiketen ¢cocuklugun
icadr’ diye bir kavram kullaniyorum. Kentsel mekanlara baktigimizda cocuklarin
kentle iliskisini yalmzca oyunla ya da yalnizca egitim mekanlaryla sinirladigimizda
ya da cocuklan icerdigi hareketliligi eslikcilerle veya organizasyonlarla diizenlenen

yalmzca belli faaliyetler cercevesinde ele aldigimizda acaba ¢ocuklan icine alan
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nasil bir mekansal oriintii ortaya cikiyor ve bu mekansal oriintii acaba hangi
cocuklan disarida birakiyor? Bunu cok detayli bir sekilde tartismamiz gerektigini
dusunuyorum, cunku mesela ‘cocuk dostu’ kelimesini biz cok hak temelli bir yerden
kullanirken bazi mekanlar, mesela 6zel yerler ya da alisveris merkezleri ayn ‘cocuk
dostu’ kavramini cocugu kamusal mekandan koparan, onu bir giivenlik cemberinin
icerisine aldiginm soyleyen, dolayisiyla cocukla birlikte aileyi de bir tiiketim iliskisi
icerisine sokan bir yerden kullanabiliyor. Dolayisiyla biz ‘cocuk dostu’ celiskisinin
hak temelli ve sektorel temelli taraflarin1 kapsayici egitim baglaminda nasil

tartisabiliriz?

Bir de devlet antropolojisi icerisinde ‘devletin kiyis1’ diye bir kavramsallastirma
var: [The Margins of the State]. Bu kavramsallastirmayr mekana uyarladigimizda
yalnmizca kentlerin ya da belirli mekansal oriintiilerin kiyilarinda, fiziksel kiyilarinda
kalmis olan yerlerden degil; hukuki, yonetsel uyumsuzluklarin ya da hukuki,
yonetsel aciklarin olusturdugu kiyida kalanlar kavramlarini olusturmaya calisiyoruz.
Ornegin, gocmenlik, miiltecilik meselesi bu kiy1 kavraminda degerlendirilebilir ya
da LGBTI cocuklar bu kiy1 kavraminda degerlendirilebilir. Bunu mekéna adapte
ettigimizde gecekondu mahalleri, devletin yonetsel ve hukuki olarak kiyisinda kalan
bir mekansal oriintlidiir; bu kiywy1 devlet ya da iktidar bilerek birakir ki oradan bir
yonetimsellik, bir sektor ¢cikartir. Gecekondu mahallerinde her secim doneminde
oraya bir okul yaptirilip yaptirilmayacagi, elektrik cekilip cekilmeyecegi ya da
oraya bir tapu verilip verilmeyecegi bir tartisma konusu haline getirilir. Dolayisiyla
devlet bu sekilde orayi yonetir. Biz ‘kapsayicilik’ kavramini kurarken devletin
kurdugu ya da kentsel olarak kurulan kiyilarla iliskimizi bu yonetimsellik icerisinde,
mekanda yeniden nasil tanimlayabiliriz? ‘Cocuklugun icadi’ kavrami cercevesinde
baktigimizda, su anda icat edilen cocuklugun icerisinden baktigimizda, kiyida kalan
cocuklarin kent mekanindaki hareketliliklerini nasil tanimlayabiliriz? Ornegin, bir
okulda etkinlikler dogrultusunda dogayla iletisim kuran bir cocugun mekan ya da
doga ya da kentle iliskiselligini, orada o parkta vakit geciren, belki o parkta ikamet
eden cocuklarin mekan deneyimiyle hak temelli bir perspektiften nasil
bulusturabiliriz? Bu erisim farkliliklar, bu bilgi hiyerarsisi bize egitim anlaminda

ya da cocuk haklar1 anlaminda nasil sorular aciyor?
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KAPSAYICI EGITiM:

KESISIMSEL VE DiSIPLINLERARASI PERSPEKTIFLER CALISTAY!
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Konusmacilar:
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Gozde Durmus: istanbul Bilgi Universitesi, Cocuk Calismalar Birimi (COCA)

Aylin Vartanyan: Bogazici Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu

Melek Goregenli, Sosyal psikolog

Aslinda biz hep kapsayiciligi dislamanin karsit1 olarak kullaniyoruz ve dislamayi
kuskusuz olumsuz anlamda kullaniyoruz. Ama aslinda bakarsamz insanlar arasi
iliskiler, yani biitlinliyle gruplar arasi iliskiler cok dogal olarak sinir koyarak
olusuyor. Sinir koymadan hayatimzi siirdirmemiz mimkin degil. Burada 6nemli
olan su aslinda: Ayni ve farkli olmak, yani benzer ve farkli olmak da diyebilirsiniz,
bizim icin hayati bir ihtiyac. insanin ontolojik varlig1 acisindan béyle. Cocuklugunda
boyle; ergenliginde, yetiskinliginde; dzetle biitiin donemlerinde boyle. Hem benzer
olmak, aym olmak istiyoruz, cinku grup aidiyeti bizim icin hayati bir sey. Grup
aidiyeti acisindan ayni olmamz gerekiyor. Ayni algilanmamiz gerekiyor, ayn
olmasak da. Ama aym zamanda bir grup icinde farkli olmaya da ihtiyacimiz var.
Clinkil birey ve benlik gelisimimiz, benligimiz agisindan biricik olmaya ihtiyacimiz
var. Farkli olmanin ayrimciliga yol actigi zannedilir ya da 6zellikle oyle anlatilir
bize, aynmciligi mesrulastirmak icin. Gruplar icinde hepimizi ayni ve farkli
olmaktan, bazilarimizi sapkin, stigmatize edilen, kapsanmayan ve ayrimciliga
ugrayan noktasina gotiiren nedir? Asil anahtar mesele bu. Bunu ¢ozdiigiimiiz zaman
kapsayiciligr konusabilir hale geliriz. Yoksa farkliliklar torpliledigimiz, farkliliklar

yok ettigimiz, hepimizin benzer oldugu bir diinya iyi bir diinya olmaz.
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Su sorular akla geliyor: ‘Merkez’ olan ne? ‘Cogunluk’ olan ne? ‘Biz’ olan ne?
Dolayisiyla ‘dislayan’ ne? Bunlan farkl duzeylerde anlamak ve konusmak
zorundayiz. Birey ici duzeyde, bireyler aras1 duzeyde, gruplar arasi duzeyde ve
kurumsal politikalar duzeyinde. Yani ideolojiler, iktidarlar ve devlet politikalan
vesaire dlizeyinde. Merkez olan nedir, merkez olan, cogunluk olan, baskin olan
nedir? Resmi olarak bildigimiz, aynmcilik literatiiriinden de bildigimiz cok acik,
gorunur olan merkezler var. Ama bir de gorunur olmayan merkezler var, surekli insa
ettigimiz merkezler bunlar aslinda. Birtakim ¢ikarlarimizi korumak icin, benlik
saygimizi korumak icin, grup statiisiinli korumak icin siirekli olarak icat ettigimiz
merkezler. Bunlar daha goriinmez. Digeri daha yapisal esitsizliklerden besleniyor
ama ayni zamanda normlar da yapisal esitsizliklere gore olusuyor. Fakat bir de
‘emergent’ olan yani ‘beliren’, ‘aniden ortaya ¢ikan’ merkezler var. Bunlar Uzerine
de uzun uzun konusmaliyiz. Ozellikle simf ortamindan bahsediyorsak; yani eger
egitimden, egitim mekanlarindan, egitim ortamlarindan, sinif ortamlarindan
bahsediyorsak, resmi ve yapisal olmayan merkezlerin siklikla ortaya ciktigin
herkes, yani 6gretmenlik deneyimi olan herkes bilir ve burada da bir dislama s6z
konusu. Ya da kapsayiciliga karsit dinamikler soz konusu. Bu yapisal esitsizlikler,
sadece bilindik, belirli gayrimesrulastirnnlmis gruplara yonelik gerceklesen
esitsizlikler degil. O cok goruniir. Ornegin, Kirtler hem Tirk Devleti acisindan hem
halkin onemli bolumu acisindan Turkiye’de acikca bir dis grup. Escinseller, translar
da ve yoksullar -genel olarak sinifsal esitsizlikler- ayni sekilde. Bunlar yapisal
esitsizliklerle ortaya cikiyor ve aslinda mekanda da kendini gosteriyor. Mesela
kentlerin periferik bolgelerindeki Kurt mahalleleri, yoksul mahalleler, sinifsal
esitsizlikler bunlardan bazilan. Buralardaki egitim ortamlari da biitiiniiyle bu
esitsizlikleri ortaya cikaracak sekilde olusuyor. Ama burada bir konuya ozellikle
dikkat etmemiz lazim. “Merkez kim, cogunluk kim, kapsamayan kim?” diye sorular
soruyoruz ve daha cok onlara yoneliyoruz. Aslinda orada da soyle bir hata
yapiyoruz. Sanki kapsanmayanlar, dislananlar, ayrimciliga ugrayanlar, ne derseniz
deyin, egitim ortaminda da gecerli bu, siradan glindelik yasam ortamlarinda da
gecerli; sanki onlar hicbir sey yapmiyorlar. Onlar hayatta kalmak icin ya da bu
kapsanmamislikla bireysel diizeyde, grup duzeyinde vesaire mucadele etmek icin
sanki yeni kimlikler olusturmuyorlar; yeni stratejiler gelistirmiyorlar; yeni direnme

mekanizmalan gelistirmiyorlar ve bizim onlar icin politikalar Uretmemizi bekliyorlar
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gibi davraniyoruz. Oysa dikkat etmemiz gereken seylerden biri de bu. Kapsanmama,
kapsanmayan gruplar ve bu gruplari olusturan bireyler vesaire acisindan ne tur
stratejilerle yonetiliyor? Ne tur stratejiler gelistiriyorlar? Bu da cok onemli cunku
ancak bu stratejilere uygun kapsayici modeller gelistirerek onlarla dayanisma

halinde bu meseleyi cozebiliriz.

Simdi birkac ornek vermek istiyorum: Ben, Suriyelilerle calisirken sunu fark
etmistim. Aslinda bakarsamz Turkiye'ye “kabul edilmek”, Turkiye'de yasayabiliyor
olmak bile onlara, kapsandiklarin diisiindiiriiyordu. ikinci bir drnek vereyim.
Basortiilli 6grencilerim vardi tabi, siniflarimda her zaman. Yasakli olduklari
donemle bu donem arasinda buyuk farklar vardi tarihsellik acisindan. Ben kendimce
onlar1 kapsadigimi, onlara deger verdigimi gostermek icin kendimce bir 6gretmen
olarak sunu yapiyordum. Mesela dini bir konu acildiginda ben kendilerini yetkin
olarak gosterebileceklerini diisiindiigim anlarda sozii onlara vererek, hem sinmiftaki
diger ogrenciler hem onlara bir mesaj vermeye calistyordum; “Sen bize 6rnek
verebilir misin?” diye onlara soru yoneltiyordum. Bir giin ¢ tane kiz cocugu, hic
unutmam, odama geldiler, dediler ki: “Hocam, cok rica ediyoruz, bize din alimi

”
!

muamelesi yapmayinmz!” Bu benim hayatimda bir 6gretmen olarak aldigim cok
onemli bir derstir. Ben, kendimce onlan gorunur kilmaya calisirken onlar aslinda
digerleriyle ayni olmak istiyorlardi, benzer olmak istiyorlardi, goriiniir olmak
istemiyorlardi. Yine bir baska ornek vereyim, olumlu bir ornek kendi acimdan.
Mesela yillar icinde cinsel yonelim esitsizligi konusunda calisirken sunu gordim:
Ornegin, askla ilgili bir ornek verecegim ya da karsi cinsiyetle ilgili bir sey
anlatirken kullandigim dili onlarin 6zelliklerini, onlarin bireysel deneyimlerini de
kapsayan bir bicimde doniistiirmeyi 6grenmem yillar aldi. Hic kolay isler degil

bunlar.

Ozetle, bu tiir 6rnekler aslinda hepimizin hayatinda sunu gosteriyor, kapsamak icin

gelistirdigimiz politikalar her zaman kapsanmayanlarin lehine olmayabiliyor.
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Engelli haklarn sozlesmesine baktigimizda engelli kisilerin tiim insan haklarina
erisiminden bahsedildigini goriiriiz. Ama Engelli Haklarnn Kanunu ilk ¢iktig1 yillarda,
engelli kisilerin haklarin1 bayagi sinirlayan bir bakis acisiyla “engelli kisilerin
egitime, sosyal hayata, sagliga ve rehabilitasyon hizmetlerine erisiminden”
bahsediliyordu. Yani insan haklarin1 engelli kisilere layik gormuyordu kanun.
Dolayisiyla o donemlerde kanun bile kapsayici degildi ve engelli kisileri belirli
alanlara sikistinyordu. Zamanla, biz bu konularla ilgili savunu yaparken hep sunlar
dile getirdik: Kapsayiciliktan bahsediyorsak engelli kisiler yapili cevreye erismelidir,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin hepsine erismelidir ve hizmetlere erismelidir. idil
Is1l Giil’lin 2009'da yazdig1 bir makalede giizel bir tespiti var: “Engelli kisilerden s6z
edilince aslinda iki farkli cevreden bahsediliyor. Engelli kisiler var, bir de engelsiz
kisiler var. Ve hiyerarsik olarak engelsiz kisiler daha ustte. Ancak onlarin ihtiyaclan
karsilaninca engelli kisilerin ihtiyaclarn da karsilanabilir,” diyor. Buna cok
katiliyorum. Bu yaptig tespitlerden bir tanesi. Bir ikincisi de bu ikisi arasinda ayr
diinyalar, ayr ortamlar oldugunu soyliyor. Dolayisiyla, birisi icin yapilan bir
diizenleme sanki digerini etkilemiyormus gibi bir yaklasim da var. Ornegin, pandemi
doneminde siklikla karsimiza cikan bir ciimle: “Engelli cocuklar egitime
erisemiyorlar,” dedigimizde “Engelsizler de erisemiyor ki, ne engellisinden
bahsediyorsunuz?” deniyor. Dolayisiyla sanki engelliler icin yapilmis bir diizenleme
engelsizleri etkilemeyecek gibi ya da hiyerarsik olarak zaten engelsizlerin
ihtiyaclar oncelikli ve ancak onlar karsilandiktan sonra bu durum engelli kisilere

yansiyabilir gibi.

Kapsayicilik baglaminda karsilastigimiz bir diger yaklasim da yama meselesi. Yani
engelli kisilerle alakali tedbirler alinirken, kapsayiciliktan bahsedilirken, engelliler
tasarim siirecinin basindan hicbir sekilde dahil edilmiyor. Hep sonradan bir yama
meselesiyle engelliler dahil edilmeye calisiiyor. Bu da cogu zaman etkili bir sonug
getirmiyor. Ornek verecek olursam, okulun tasarim yapilirken evrensel tasarima
uygun bir sekilde yapilmiyor ve sonradan eger tekerlekli sandalye kullanicisi bir
ogrenci okula geldiyse o zaman bir rampa yapiliyor. Dolayisiyla su soruyu sormak
gerekiyor: Cocuk okulun bitiin merkezlerine erisebiliyor mu? Ornegin, okulun
kutuphanesine gidebiliyor mu? Okulun kantinine erisebiliyor mu? Hayir, erisemiyor.

“Maksat cocuk gelsin, gitsin. En alt katina aldigimiz sinifa da onu yerlestirdik,
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gelsin, takilsin,” gibi bir yaklasim oluyor. Bu yama meselesine bir baska ornek
verecek olursam --ki cok hayati bir noktaya da gidebilir, mesela kadin siginaklarina
engelli kadinlar kanunen alinmiyor Tirkiye'de. Kanun diyor ki “Kadin siginaklarina
alinmazlar ama Bakanligi’nin rehabilitasyon merkezlerine yerlestirilirler,” diyor. Bu
kadinlarla alakali alinmis bir tedbir kapsaminda tedbiri alan kisilerin engelli
kadinlan ilk basta dikkate almamasindan kaynaklaniyor. Sonra bir yama yapmislar
ve “Rehabilitasyon merkezlerine yerlestirelim biz bu insanlar,” demisler ama orada
engelli kadinlar cok ciddi bir ifsa sorunu ile karsi karsiya kaliyor. Clinki siginaklara
neden yerlestirilirsiniz? Siddetten kactigimz icin yerlestirilirsiniz ve siddetten
kacarken size siddet uygulayan kisinin size erismemesi gerekir. Ama rehabilitasyon
merkezleri halka acik yerlerdir ve oraya yerlestirilirseniz cok ciddi sekilde ifsa

olursunuz ve o kisi de sizi bulur.

Bence karsilastigimiz bir baska sorun ‘varsaymak’. Varsayim cok sik yapiyoruz,
engelli kisiler icin de yapiyoruz bizden farkli olan herkes icin aslinda varsayiyoruz.
Ogretmenler de bu davranisi siklikla gosteriyor. Engelli 68renciler icin ‘cok
korumac tavirla’ varsayabiliyor; bir de ‘dislayici bir tavirla’ varsayabiliyor. Bunlarin
her ikisi de cok tehlikeli. Varsayma meselesi bizi nereye goturiyor? Kisilerin
kendilerini etkileyen karar mekanizmalarina katilmamasina goturuyor. Bu karar
mekanizmalarinin kapsayicilik baglaminda tartismamiz gereken bir mevzu oldugunu

dustnuyorum.

Siklikla karsilastigimiz bir baska yaklasim ise “Buraya da bir engelli kisi koyalim da
onlarn da bir temsiliyetleri olsun,” yaklasimi. Bunu da cok tehlikeli buluyorum. Bu,
cocukluk mevzusunda da cok karsimiza cikan bir sey. 23 Nisan'da cocugu koltuga
oturtmak gibi. Engelli kisiler icin de aynm sey s6z konusu. Ornegin engelli bir
milletvekili var ama engellilikle alakali herhangi bir dustintist yok. Engelli haklan
uzerine herhangi bir dusuinusu yok. Sadece var olmak icin orada. Bu kapsayicilik
degil benim anlayisima gore. Engelli kisilerin s6z hakki olmas1 mevzusunda en iyi
orneklerden biri, engelli haklar komitesinin kendisi zihinsel engelli olan Robert
Martin adindaki komite Uyesi. Kendisi inanilmaz bir ekip ile calisiyor ki sadece
durumuyla ilgili kararlar ortaya koyabilsin ve butun kararlarda kapsayici bir sekilde

onun da sozu olsun diye.
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Bir baska mevzu da ‘6z savunuculuk’. Bence o da yine kapsayici egitimin
gliclenmesi icin durumu yasayan kisilerin durumla ilgili taleplerini bildirdigi onemli

bir kavram.

Bir baska onemli kavram ‘evrensel tasarim’ tabi ki. Evrensel tasarimin da her

zaman dusunuluyor olmasi gerekir.

Son olarak deginmek istedigim konu ‘irade gostermek’. Eger kapsayici egitmenden
bahsediyorsak, gercekten bu konu ile alakali bir irade gostermemiz gerekiyor. Ben,
Milli Egitim Bakanligi'nin bu konu ile alakali hicbir irade gostermedigini
distiniiyorum. Ornegin su aralar Cocuk Haklar1 Komitesi’ne yazilmis olan Tiirkiye
raporu uzerinden bir golge rapor yaziyoruz. Orada engelli cocuklarla alakali ne
yapildigina baktiginizda sadece egitimle alakali bilgiler gecilmis. Bu bilgilerin cogu
da aynstinlmis okullara yapilan yatinmlarla ilgili. On kusur yildir butunlestirmeden,
kapsayici egitimden bahsedip, sinirli kaynaklar, yatinmlar neden ayristirilmis

okullara yapiliyor?

Ben kapsayici egitim ile engelli cocuklar ve Suriyeli cocuklarla birlikte olusan bir
literatiirle tamismistim. Ama cocuk isciliginin onlenmesi Ustiine calisirken, burada
egitimin roliini distinirken tekrar kapsayici egitim tizerine diisinme imkanim oldu.
Daha onceleri katilimci okul, katilimci uygulamalar, cocuk katiimi alanlarinda
calistyordum. Sonra kapsayici egitim ile ilgili konusmaya baslayinca aslinda
katiimcilik ve kapsayicilik arasinda ne kadar biiyiik bir iliskisellik oldugunu
dusundum. Yani kapsamak ya da neyi birlikte dusunuyorsak, neyi yapmaya
calisiyorsak onu oradaki herkese birlikte dustinmek. Cunku oradaki herkesin bir
deneyimi var ve herkesin birbirinden 6grenecegi seyler var. Kapsayici egitim
konusunda soyle bir yerde duruyorum: Bir egitim sistemi var. Sinif, okul, mifredat,
ders kitab1 var. Bunlan, yetiskinler olarak, onceden olusturuyor; sonra onu cocuklar
icin kapsayici hale getiriyoruz. Cocuklan farkliliklariyla birlikte nasil kapsayabiliriz
diye dusunuyoruz ama cocuk olmanin kendisi de bir fark toplumda. Yani ‘cocukluk’
kategorimiz var bir kere bizim, yani bir tamimlamamz var. Toplumsal bir insa bir

yandan, ama tanimimiz var su an. 18 yas alti her birey. O yuzden de kapsayici
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egitimi konusurken her seyden once “Bu diizen kimler tarafindan kuruluyor?”
sorusunu sormamiz lazim. “Kurucu ekip kim?” Burada da “0grenenler” diyorum;
“cocuklar” demiyorum, cocuklar ve 6gretmenleri dahil ediyorum. Bu tanim da
cocuklardan ilham alarak soyliiyorum. Bir 6zel okulda yaptigim odak grup
gorusmesinde cocuklar, “Burada katihm matilim yok; burada patron var, bir de
ebeveynler var. Cocuklarin ve 6gretmenin burada sozii mozii yok,” demisti. Ben o
goriismeden beri diistinliyorum; cocuklarin baktigi perspektif cok anlamli.
Kapsayicilik cogu zaman 6gretmenler icin de yok. Cocuk katilimini konustugumuzda
ogretmenler de bunun farkinda; yani kendi katilim deneyimlerinin olmadig1 ya da
kendilerinin kapsanmadig bir sistemi kapsayan bir sistem haline getirmek gibi
zorluklar var. O yiizden 6grenenlerle birlikte diisinmek, 6grenenlerin bir
aradaligiyla diisiinmek, birlikte 6grenme alanlari olusturmak... Kapsayiciligi boyle

disinmemiz gerekir.

Ote yandan baska bir mesele daha var. Cocuklar arasinda farkliliklar var; yani
‘cocuk’ dedigimiz sey de homojen bir yap1 degil; cocuklar arasinda cesitlilikler var.
Yas bunlardan biri. Kesisimsellik derken 6rnegin ‘engelli kiz cocuk olmak’tan
bahsediyoruz, ‘cocuk olmak’ bir kategori, ‘kiz cocuk olmak’ ve ‘engelli kiz cocuk
olmak’. Gercekten kesisimsel kategoriler. Yani birden ¢cok kategori kesisiyor orada.
Bu diinyada sadece cocuk olmanin getirdigi zorluklar, dezavantajlar ve kiyida kalma
halleri var. Bir kere bunu gérmek ve bununla birlikte diger kesisimsel alanlan

distinmek onemli diye dusunuyorum.

Kapsayici egitimle ilgili dikkate alinmasi gereken iki onemli konu var. Birincisi
cocuklar arasindaki esitsizlikleri gidermek, adaleti saglamakla alakali. Burada
karsimiza ¢ikan temel sorun cocugu cocuk olarak gormeme --Pinar Uyan Semerci
buna siklikla deginir, cocuk statiisline koymama, ornegin kendi cocugunu gordigiin
gibi gérmeme. ideal bir ‘cocuk’ tanmimi yapiliyor ve o cocuk taniminin icine
girmeyenler disanda kalabiliyor, dnemsenmeyebiliyor. ikinci konu ise hiyerarsik
yaklasimla ilgili. Cocugu ‘yetersiz’, ‘eksik’, ‘yetiskine bagimli’ gormek ya da ‘onlar
bizim gelecegimiz’ gibi diistinerek bugiiniin bireyleri oldugunu kacirmak. Bu
yaklasimlar katilimc1 ve kapsayici olma ontinde engel olusturuyor. Burada yetiskinin
koydugu sinirla ilgili bir sikintidan s6z ediyoruz. Benim dertlerimden bir tanesi de
su: Cocuk katiim1 Uzerine calisirken cocuklardan cok ilham aliyorum; cok

ogreniyorum cocuklarla konusurken, cocuklarla birlikte dustiniirken. Sonuc olarak
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bana disen pay yetiskinligi sorgulamak oluyor. Ciinkii asil biyiik engel burada.
Yetiskin olarak ¢ocuklarin egitimin nasil kapsayici olduguna dair bazen karar veriyor
olabiliyoruz, o politikay1 gelistiren olabiliyoruz, bazen 6gretmen oluyoruz, bazen
ebeveyn oluyoruz. Engelli cocugu sinifa almak istemeyen ebeveyn mesela. Kendi
cocugu gibi gormiiyor disarda birakmak istedigi cocugu. O haktan mahrum
birakabiliyor. Farkli rollerdeki yetiskinlik halimiz cocuklar uzerinde etkileri
acisindan oldukca kiymetli gibi geliyor. O yilizden ‘yetiskincilik’, yetiskinlige

elestirel bakmanin kendisi de kiymetli.

Ote yandan, kapsayicilikta ya da katilimda ‘mis’ gibi mekanizmalar, araclar
tretiminin idil Seda Ak’1n tartismaya acti§1 ‘yama’y1 cok besledigini diisiiniiyorum.
Bu bir yasam, akis; miikemmel bir model olarak degil de bir siirec olarak
dusunulmeli; surecin insasindaki cabanin, burada kendinle seffaflasmanin ve hesap
verilebilirligin onemli oldugunu diisiinliyorum. Yani hatali bir yetiskin olabilmek,
hata yapabilen yetiskinler olabilmek gibi bir yerden soyluyorum. Bunlarin

giiclendirici oldugunu diisinmekteyim.

Gizem Kiygi mekansalligi tartismaya acti. Ben buna kapsayici egitimin zaman
boyutunu eklemek istiyorum. Kapsayici egitim ‘su an’ var. ‘Su an’ bireyin ihtiyaclan
icin var. Ogretmenin ihtiyac1, cocugun ihtiyaci o neyi saglayacaksa ‘su an’ var. ‘Su
an’a niye vurgu yapiyorum? Cunku cocuk-yetiskin iliskisinde zaman cok kiymetli.
Yetiskinler daha uzun sure yasamis olduklan icin karar verebilecek daha fazla
deneyimleri olabilecegini diislinebiliyor; hiyerarsi yaratan meselelerden biri de
cocugun daha az yasamasi olabiliyor. Cocuk gelisen, gelisim halinde yetenekleri
olan bir birey. Her yasta farkli ozellikleri ve yapabilirlikleri var. Bir de zaman dair
diger zorlu kisim su: Belki diger aynmcilik konularindan da farkli olarak, herkes
cocuktu bir noktada. Bu deneyim yetiskinlere bazen ‘su an cocuk olanlar’1 ¢cok rahat
anlayabilecegimizi disiindiirebiliyor. Bunun tehlikeli oldugunu disiiniiyorum. Ciinkd
su an ¢ocuk olanlar; su an cocuk, ileride yetiskin. Senin zamaninda sen cocukken de
baskalan yetiskindi. O yuzden ‘su an’ cocuk olma haline 6nem vermek gerekiyor.
Cocuklara gelecek gibi bakmak da bu anlamda sorunlu. Gelecege hazirlamak,
ileride olacaklar hale donustiirmek gibi bir perspektifin kendisi zaten cocugun su

anki ihtiyaci ile kapsanmasinin ontindeki bir engel.
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Son olarak, iyelik halinde kullandigimiz ifadelere dikkat cekmek istiyorum: “engelli
kardeslerimiz”, “cocuklarimiz” gibi. Bir sey iyelik halindeyse orada bir sikintili hal
var. Benzer sekilde “cocuk dostu”, “engelli dostu” ifadelerini de sorunlu
buluyorum. Cocuklar icin hazirladigimiz her materyalde “bu zaten yetiskinler icin
de cok dost” diye diislinliyorum; yani burada cocuklar icin yaptigimiz sey bircok
farkli egitim seviyelerindeki yetiskin icin de kiymetli. Biitlin bunlar evrensel tasarim

tartismalarina da baglanabilir.

Ben disavurumcu sanatlar perspektifinden kapsayici egitim yaklasimini paylasmaya
calisacagim. Biraz deneyimsel bir paylasim olacak bu. Yaklasik 15 yildir
universitemizde bulunan BUSOS Sosyal Sorumluluk Kullibii’niin Yel Degirmeni ekibi
ile disavurumcu sanat yaklasimi Uizerinden calismalar yurutuyoruz. Kulup uyeleri bir
donem boyunca atolyeler uzerinden bu calismalan kendi uzerinde deneyimliyor. Ve
bir sonraki donemde sahada cocuklarla ve akranlarla sanat temelli calismalar
ylritlyor. Atolyelerimizde, sanat ve oyun lizerinden egitmen, kolaylastirici --‘alan
tutucu’ da ekledik buna-- ile calisilan grup arasindaki temas alanlan --‘contact
zones’ da deniyor ingilizcede buna-- iizerine calisiyoruz. Donna Haraway, egitim
ortamlarinda asimetrik giic iliskilerinin oyun oynarken kirilabilecegini soyliiyor.
“Oyun oynarken dikkatini ve bakisin1 oyun arkadasinin Uzerinde tutmak ve
gerektiginde cevap vermek gerekir,” diyor. “Herkes birbirinin géziine bakmak
zorundadir oyun oynarken ki oyun aksin,” diyor. “Bakisla otekini sabitlemek veya
hareketsiz hale getirmek miimkiin degildir,” diyor. Tam da burada Augusto Boal’in
‘spectactor’, ‘seyirci-oyuncu’ veya ‘oynayan-seyirci’ kavrami aklima geliyor.

Herkes oyunun icinde katiimci olarak var.

Disavurumcu sanat yaklasimi, disiplinlerarasi bir yaklasim. Bir terapi alani olarak
baslamis olsa da psikolojiye ek olarak antropoloji, felsefe ve catisma donusum
alanlarindan da beslenmis, etik ve felsefik temelini fenomenolojik bir bakis acisi
olusturuyor. Bu bakis acisi bize ne soyliiyor? Bir kisiye, duruma, topluluga herhangi
bir onyargi ve tasarlama olmadan yaklasabilmek mumkun mi? Alanin
kurucularindan Stephen Levine en bliyiik ‘Oteki’nin kendimiz oldugunu hatirlatiyor

bize. Aynaya baktigimiz an gordiigiimiiz kisi kendi kimlik insasinda nelere maruz
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kalmistir? Hangi yiiklerle hayatini idame ettiriyordur? Ve tiim bu sirtladigi agirtiklan
bir siireligine askiya alip hi¢c tanimadigi bir grup cocuk ve akranla karsilasmaya hazir
midir? Bu ¢cok zor bir surec takdir edersiniz ki. O yuzden bir donem boyunca gonullu
katiimcilarla bunun Uzerine calisiyoruz; kendimizle calisiyoruz. Bunu calisirken de
hem kendi i¢ diinyamizla olan baglarimizi hem de topluluk ici baglar ince ince
oruyoruz. Bazen icimizdeki on tasarlamalarla bir karsilasma yasayip onlara sekil
verebiliyoruz. Bu calisma yontemi egitmeni veya kolaylastinciyi icine atildigr ‘bilen
uzman’ pozisyonundan siyrilarak; ‘bilmeyen’, ‘arayan’, ‘arastiran’ konumunu
deneyimlemeye davet ediyor. Ve tabii calistigimiz topluluklardaki --bu topluluklar
bagisiklik sistemi diisiik topluluklar-- her katilimcinin kendi hikayesinin ve

deneyiminin uzmani oldugu kabuliiyle o temas alanina girmek demek oluyor.

‘Kapsayic1’ kavramini diisiindiigimde kendime de bir bakma firsatim oldu. Kendimi
bir egitmen, kolaylastirici olarak nerede konumlandirdigimi diisinmeye basladim.
Kapsayici olmak bir atolye ortaminda, bir egitim ortaminda cok yer kaplayan ve her
yere, her ihtiyaca yetisir olmak m? Yoksa kuculup katilimcilarin guvenli bir alanda
kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam yaratmak mi? Disavurumcu sanat ikinci
yaklasimi uygulamaya calisiyor. Estetik egitim yaklasimi da bunu destekliyor.
Kendimden ornek verecek olursam, universitede elestirel okuma-yazma dersleri
veriyorum. Hayatimin buyuk bir parcasi da onunla geciyor. Sabahlan ¢ok ciddi ve
biraz geleneksel bir egitim sistemi ile ders verdigimiz dersliklerde; aksamiistleri bir
atolye ortamina gecis yapiyoruz. Ve bu gecisi saglamak icin sanatin, oyuncu
olabilmenin ve her tiirlii sanat iiretiminin ve paylasiminin kucakladig1 bir alan
acmaya calistyoruz. ‘Alternatif bir dunya deneyimi’ diyoruz biz buna. Bu alan
hiyerarsilerden uzak bir oyun alan1 aynm1 zamanda. Amerika'da Rastafari kulturunde
var olan bir arada olma haline davet ediyoruz bizi. Bilmiyorum, biliyor musunuz
ama Jamaika’da biz kelimesi yok, “we” kelimesi yok. “I and I and I”’ kullaniyorlar,
“ben ve ben ve ben ve ben.” On kisi varsa grupta on kere “ben ve ben ve ben”
diyor. Bu bize ne soyluyor? Kisinin kendi 6ziinden odun vermeden kolektif bir sanat
Uretim ortaminda siirece kendini katarak varlik gosterdigi bir deneyim ortaya
cikabilir. Gencler bu deneyimi daha sonra sahada calistiklari gocmen, Roman veya
dislanmis farkli kimlik yapilarina sahip cocuk ve akran topluluklarina tasimaya

calistyor. Tabi Zoom ortaminda kapsayiciligi ayrica diisinmek gerekiyor. Kimin wi-
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fi’ya erisimi var? Kimin tableti var? O bambaska bir konu. Oraya girmiyorum.

Burada sikintili bir donemde yasiyoruz biz de.

Zaman icinde kolaylastirici kavramini birlikte calistigimiz genclerle de degistirip
‘alan tutucu’ adini verdik. ingilizcede de var olan bir kavram bu. Ve bu alan
tutuculugu siirdiirmek icin gene disavurumcu sanattan bazi kavramlari 6diinc alarak
calismalarimiza devam etmeye calistik. Birinci kavram ‘poiesis’ kavrami. Yani
Aristoteles'in “dunyay1 deneyimlemenin uc yolu var” demesinden yola ¢ikarak
‘theoria’ [theory], ‘praxis’ [practice] ve ‘poiesis’ [poetik]. ‘Theoria’ ve ‘praxis’
her yerde var, teori ve teoriyi aksiyona gecirmek. ‘Poiesis’, elle yaparak ureterek
bir deneyim ve 6grenme yasamak. Ve bir siireligine bu ortaya cikan sanat eseriyle
bir temasa haline girmek. Diger kavram ‘dlsik beceri yiiksek duyarliik’ [low skill
high sensitivity]. Calistigimiz ortamlarda her tiirli sanat tretimini bu ikisi lizerinden
yerlestirmeye calisiyoruz. Kesinlikle sanat calismasini zorlamadan, katiimcilar
yumusak bir sekilde surece davet etmeye calisiyoruz. Farkli sanat modaliteleri
tizerinden calistigimiz icin de herkesin her modalitede farkli sekilde rahat
hissedecegini ongorererek modalite baskis1 yaratmamaya calisiyoruz. Yani bir
danstan sonra bir resim calismasina gecilebilir, o resim ¢alismasindan bir ritm
ortaya cikabilir. Baska bir arkadasimiz da estetik tepki olarak ona bir siir yazabilir.
Grup icinde her uretilen eser Uzerinden (bazen de topluca uretilen bir kolektif

sanat eseri Uzerinden) her katihmci icindeki estetik yankilanmay1 yargidan uzak bir

sekilde paylasabilme firsatin1 yakaliyor.

Son olarak, eski bir 6grencimizden bir alint1 yaparak bitirmek isterim. Su anda
etnomiizikolji alaninda doktorasina devam eden eski bir 6grencimiz olan Munir Giir,
2017 yiinda gerceklesen Bienal kapsaminda gocmenlerle yaptiklan bir muzik
calismasinin sonrasinda sunlar yazmis; bir arada olmanin, grup icinde kapsayici
olmanin ve lretmenin nasil bir deneyim olduguna dair miizik izerinden ¢ok anlamli
bir sekilde deneyimini paylasmis: “Miizik evrensel bir dil degil, tekil yekpare bir
yap1 hic degil. Bence miizik oldukca girift, politik bir alan. Atélyenin ‘jam session’
bolumunde bircok muzisyen ilk kez beraber muzik yapti. Ortaya her zaman uyumlu,
sevimli bir sey cikmadi. Herkes miizigin birlestirici glicii altinda hiclesmedi,
birlesmedi. Daha 6nemli, daha gercek bir sey oldu. Herkes benligini, glivensizligi ve
glizel dedigini aldi. Ve yanindakinin sesine ekledi. Bir arada olmak aynilasmak

degil, farkliiklarin beraber var olabilecegi bir alan yaratmak.”
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Ayse Beyazova, Arastirmaci

‘Kapsayicilik’ kavramini egitim perspektifinden ele almaya calisacagim. Bugiin bu
kavram cok yaygin olarak kullaniliyor. ‘Kapsayici egitim’, ‘kapsayici toplum’,
‘kapsayici tasarim’, ‘kapsayici buyume’, ‘kapsayici kalkinma’, ‘kapsayici
belediyecilik’, ‘kapsayici sehir’ ifadelerinde sik sik karsimiza cikiyor. Ben de zaman

zaman farkli hedef gruplara kapsayicilik ve iliskili kavramlarin aktarilmasiyla ilgili

sorumluluk aliyorum. Bu kavram daha popiiler hale geldikce, 6gretmenlere, sivil
toplum calisanlarina, kamu kurumlarina, yerel yonetimlere, medya calisanlarina

bunu anlatmakla ilgili bir guindem olusuyor.

Bu konusmada da 6nce ‘kapsayici egitim’in egitim penceresinden nasil

tanimlandigina sonra da kavramin Tiirkiye’deki yolculuguna birlikte bakalim
istiyorum. Egitim alaninda cok basitce sOyle bir tanim yapiliyor: “Tim 6grenenlerin
farkli ihtiyaclarina yamt vermek ve hicbir cocugun disarida kalmamasini saglamak.”
Ne oldugu net, ama nasil oldugu bir mesele. “Ogrenenlerin giivende, esit, yetkin ve

ait hissetmesini saglamak” deniyor. Egitim hakkindan yola ciktigin1 vurgulamak
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mimkin, tanimlarken onu vurgulamak elverisli, clinkli burada sorumlulugun
devlette oldugunu, biitiin cocuklarin 6grenmesi ve biitiin cocuklarin farkli gelisim
alanlarinda potansiyellerini gerceklestirmesi icin devletin sorumlu oldugu bir siireg
oldugunu vurgulamak 6nemli. Bu asamada suna da deginmek gerekir: Tirkiye’de
goc alaninda ‘entegrasyon’ ve ‘uyum’ kavramlan cok yaygin olarak kullanimda,
egitim alaninda da bu kavramlan goriyoruz. Kapsayiciligin egitim alaninda

kullanilmasi devletin sorumlulugunun altin1 cizmesi bakimindan 6nemli.

Ote yandan kapsayicilik, miifredatta, yontemlerde, yapilarda, stratejilerde ciddi
esneklik gerektiriyor ve Tirkiye’deki egitim sistemi icinde esnekligin cok sinirli
oldugunu soyleyebiliriz. Bircok baska kavram gibi Tiirkiye’ye ve egitim sistemine
ithal bir kavram olarak geldigini de eklemek lazim. Ama Tirkiye’deki yolculugu
kendine 6zgii. Once Avrupa’da oldugu gibi engelli cocuklar icin degil, miilteci

cocuklar icin kullanildi. Bu yolculuga birlikte bakalim istiyorum.

‘Kapsayici egitim’ kavrami hem ithal bir kavram oldugundan, hem sadece Suriyeli
milteci cocuklarla ilgiliymis gibi algilandigindan, basindan beri egitimcilerin
mesafeli yaklastig1 bir kavram oldu ve bugiin hala mesafeli bir durus var. Ayrica
kapsayicilik, sanki Suriyeli miilteci cocuklarin egitim sistemi icinde yasadiklan
sorunlarin tamamini ¢cozecek bir recete gibi algilaniyor: “Sunlar sunlar yapilirsa
kapsayicilik gerceklesir, sorunlar cozulur.” Ama sorunlar ¢cozulmuyor,
katmerleniyor, o zaman da “kapsayicilik olmadi” diye dusunuluyor. Dolayisiyla cok
sonuc odakli bir bakis acisindan soz edebiliriz. Oysa kapsayicilik aslinda her kendine
0zgii egitim ortaminda, her bir sinifta, kendine 6zgii bir 6grenme siirecini ifade

ediyor ve biten bir sey gibi algilanmamasinda fayda var.

Bir baska yaklasim, kapsayiciligi farkli cocuklarin ayni sinifta egitim almasi gibi
tanimlamak. Bircok cizimde farkli farkli cocuklar, farkli farkli renkler (bir tekerlekli
sandalyeli bir de gozluklu cocuk gibi) olacak sekilde yansitiliyor. Ama esasinda
sadece farkliiklarin sinif icinde bir araya gelmesi kapsayiciligi getirmiyor. Cogu kez
birbirine saygi duymay1 da otomatikman getirmiyor. Ornegin ‘Suriyeli’ ifadesinin
okullarda cocuklar arasinda olumsuz bir etiket gibi kullaniliyor olusu bunu
gosteriyor. Dolayisiyla kapsayicilik cok farkli bakis acilarina alan acan bir ortam
gerektiriyor. Bu da ‘kapsayicilik’ denince aklimiza hemen ‘katiimciligin’ da

beraberinde gelmesini gerektiren bir durum. Egitim ortamlarinda katilim
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mekanizmalar var mi? Varsa kim kullaniyor? Nasil kullaniliyor? Yoksa neden yok?
Nasil kurulabilir veya kullanildiginda ne oluyor? Farkli cocuklar sozlerini soyledikleri
zaman ne oluyor? Kapsayiciligr diisiindiigimiizde, katiimcilig ve araclarini, ifade

bicimlerini beraberinde dusunmek, bu iki kavram kol kola ele almak gerekiyor.

Burada belki kapsayicilik kavraminin siirecte lzerine aldig1 farkli bakis acilarindan
konusmak yerinde olur. Farkli farkli cocuklarin bir arada oldugu bakis acisin
‘mozaik kapsayicilik’ diye isimlendirmek mumkun. Hani su farkliliklarn bulunan
cocuklarin bir arada yer aldigi ortamlara dair gorseller kullanilarak ifade edilen
bakis acisindan bahsediyorum. Bu bakis acisi salt farkli cocuklan bir araya
getirmenin daha Gtesine tasinmaya, genisletilmeye, cocuklar bir araya geldiginde
kapsayiciligin nasil gerceklesebilecegine dair onerilerle gliclendirilmeye ihtiyac
duyuyor. Egitim ve sivil toplumda bir baska yaklasimi ise ‘cevirerek kapsayicilik’
diye adlandirmak mumkun olabilir: Programlar, yapilacak olan calismalan
tasarlayip onu baska dile cevirmek; 6rnegin Arapcaya veya baska anadillere cevirip
yayginlastirmak. Bu yaklasimda da programin tasarim asamasinda degil de
uygulanma asamasinda 6zne olmasi gerekenlerin dahil edildigi sinirli bir kapsayicilik
anlayis1 bulundugunu soyleyebiliriz. Oysa gercek anlamda kapsayiciliktan
bahsedebilmek icin farkli perspektiflerin, farkliliklarin strecin tasariminda yer
almasi gerekiyor. Bu da bizi yine katiima gotuirliyor ve su sorulari sormak onem
kazaniyor: Egitim ortaminda gercekten katilim mekanizmalar var mi? Farkli

perspektiflere, farkli ihtiyaclara alan aciliyor mu, bunlar gozetiliyor mu?

Peki kapsayicilik kavrami Tiirkiye’de nasil kullanima girdi? Milli Egitim Bakanligi ile
kullanmima girdi. Aslinda multeci cocuklar cok onceden beri vardi ama Suriyeli
multeci cocuklarla birlikte bu kavram kullanilmaya baslandi. Suriyeli multeci
cocuklar aslinda homojen bir grup degil. Vatandas olanlar var, gecici koruma
statisiindekiler var, uluslararast koruma statiistindeki diger iilkelerden gelenler var,
kayitsiz olanlar, kayitli oldugu sehirde ikamet etmeyenler var. Dolayisiyla haklara
erisim aslinda cok cesitli. 2011’den itibaren multeci cocuklar gelmeye basladilar,
‘misafir’ olduklari hep vurgulandi. 2014’te devlet okullarina geldiler. 2015-
2016’dan itibaren ‘kapsayicilik’ kavramiyla yaygin bir sekilde karsilasir olduk.
Kapsayicilikla ilgili egitimler yapildi. Bu kavram yayginlastirilmaya calisildi. Bunun
icin UNICEF ve AB fonlan kullanildi. ‘Kapsayicilik’ tanimlanirken hep gecici

politikalarin degistigi, farkli cocuklarin birlikte egitim almasinin saglanacagi ama
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onlarin ‘misafir’ oldugu dile getirildi. Dolayisiyla ‘gecicilik’ ile ‘kapsayicilik’ hep kol
kola gezdi. Kapsayicilik kavrami ilk kullanima girdiginde cok da kapsayici bir yerden
kullamlamamis oldu. Bu arada 2017’den itibaren engelli cocuklar icin de aym
kavram kullamlmaya basladi. 2019’da uyum siniflar1 uygulamasina gecildi. 2019’dan
itibaren egitim alaninda ‘uyum’ kavrami 6ne ¢cikmaya basladi ve 6zellikle uyum
siniflarinin kavramsallastirilmasinda ‘uyum’ kavraminin kullanildigini gordiik.
‘Kapsayicilik’ kavraminin yani sira miilteci cocuklarin katilimi baglaminda ‘uyum’
ve ‘entegrasyon’ kavramlarinin da bastan beri sik sik kullanildigini soylemekte
fayda var. ‘Sosyal uyum’ kavramindan da kisaca bahsetmek lazim. Bu kavram
ozellikle ayrimcilik ve zorbaliga care olacak bir kavram gibi sunularak ona iliskin
bircok politika gelistirilmeye, calisma yurutulmeye baslandi. Cocuklarn kendi

arasindaki sorunlar ¢cozmek icin sosyal uyum bir anahtar gibi gorulmeye baslandi.

Son olarak, bu kavramlarin miilteci topluluklarin tasavvurunda nereye diistiigiinii
anlamak da onemli. PIKTES Projesi’nin ismindeki ‘entegrasyon’, uyum sinifinin
ismindeki ‘uyum’, Arapcaya ‘entegrasyon’ kavramiyla, cevriliyor. Kapsayici egitim
‘al taalim al saamil’ kavramiyla cevriliyor. Ama bu kavramlarin aslinda o
topluluklar icin ne ifade ettigi, kavramlarin onlarla secilip secilemeyecegi, birlikte
tzerine disunerek bunlarin gelistirilip gelistirilemeyecegi lizerine de diisiinmek
gerek. Belki de en onemlisi ve en az bilineni de kapsayiciligin, kapsanmasi beklenen
Suriyeli miilteci cocuklar acgisindan ne ifade ettigi. Aslinda biliyoruz ki, kapsayicilik
meselesi bir yagmur damlasi gibi bircok cocuk icin buharlasip gidebiliyor. Yani
yukaridan kapsayicilik basliyor, yere inene kadar buharlasiyor, kapsayicilik
kalmiyor. iste burada cocuklara deneyimlerini sormak, tiim cocuklardan ne
yasadiklarini, okulda kapsayiciliktan ne anladiklarim paylasmalarini istemek,
bunlan egitim ortamindaki giindelik yasamin parcasi ve sistemin parcasi haline

getirmek, o yagmur damlasinin yere disebilmesini saglamak icin 6nemli olabilir

diye dusunuyorum.




Pinar Uyan Semerci, istanbul Bilgi Universitesi, Siyaset Bilimi ve Uluslararasi

iliskiler Boliimii & Goc Calismalar Merkezi

Ben ‘yapabilirlik yaklasimi’ni, [capability approach] kisaca anlatmaya calisacagim.
Sonrasinda da kapsayici egitim acisindan bu yaklasimin 6nemini beraber
dusunebiliriz. Yapabilirlik yaklasimin ortaya ilk atan Amartya Sen. Turkceye ilk
basta ‘kapasite’ diye cevriliyor, ancak ‘yapabilirlik’ daha dogru bir ceviri. Amartya
Sen Nobel odullu bir ekonomist ve ekonomi disiplinin icinde olan esitlik tartismasi
Uzerinden, “neyin esitligi?” sorusunu soruyor ve oradaki bir hesaplasmayla
‘yapabilirlik’ kavramini oneriyor. Sen, kalkinma ve adalet tartismalarin
degerlendirirken temelde ‘faydaci’ ya da ‘kaynak temelli’ olmalarini elestiriyor.
Adaletin esitlikle iliskili oldugunu ama “Neyi esitleyecegiz?” dedigimizde bu iki
yaklasimin yanitlarinin kisitliigini ele aliyor. Mutluluk, memnuniyet esitlenmeye
calisildiginda; insanlarn kendi 6znel iyi olma hallerini esitleme kaygisi glidiiliiyor ve
bu kaygi insanlarin tercihlerinin adapte edilebilmesi nedeni ile aslinda esitligin
saglanmasi anlamina gelmiyor. ‘Kaynak temelli’de ise herkese ayn1 miktarda

kaynagin dagilimi lizerinden esitlik saglanmaya calisiliyor.

Yapabilirlik yaklasimi ise “Biz bir toplumda esitligi hedeflersek, bu esitligi neyin
tizerinden kuracagiz?” sorusuyla basliyor. Amartya Sen 1979’da Stanford
Universitesi’nde bir konferans veriyor ve burada “neyin esitligi?” sorusuna yanmit
veriyor. Amartya Sen, esitligi saglayabilmek icin farkliliklar gozeten bir esitlik
anlayisinin olmasi gerektigini vurguluyor. Her bir bireyin iyi olma halini saglamak
ancak ve ancak o bireyin yapabilirliklerine, olabilirliklerine odaklanmakla
mumkundur fikrini gelistiriyor. Bu tabii aslinda bir bicimde egemen paradigmay1
kirmak demek. Genelde kalkinma ya da buyume perspektifine gore ‘pasta’nin
buyumesi insanlarin durumlarinin iyilesmesine yol acar denirken, ‘pasta’
bliyliyebilir ama dilimler esit dagilmazsa ya da dilimlerin dagiliminda bir diizenleme
yapmazsak, o pasta ne kadar buyurse buyusun insanlarin yapabilirlikleri, insanlarin
iyi olma hali ayn1 derecede gelisemedigi, degisemedigini soylemek demek. Amartya
Sen’in vurgulamaya calistigini, Aristo’ya kadar gotiirebiliriz clinkii Aristo da
farkliliklar1 gozetmeden esitligin miimkiin olmayacagini soylilyordu. Farkli
donemlerde de bu tur argumanlar goruyoruz. Butun bunlan toparlayacak olursak,
Amartya Sen sunu soyluyor: Esitlikten bahsediyorsak, daha esit bir toplumda

yasamay1 hedefliyorsak, yapabilirlikleri esitlemeliyiz.
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Bir sinifta, bir egitim ortaminda ya da bizim herhangi bir calismamizda, sahada bu
ne anlama gelir? Bu soruyu sormadan once belirtmek gerekir ki burada iki ekol var.
Amartya Sen bunu temel prensipler cercevesinde, ozellikle yoksulluk kosullari icin
bir minimum esik dusuncesinden yola cikarak yapabilirlikleri tanmimlar. Martha
Nussbaum ise bunu bir liste halinde, daha evrensel ve gelistirilmeye her zaman
acik, ‘olmazsa olmaz yapabilirlikler listesi’ olarak sunar. Bizim calismalarimiz
cercevesinde yapabilirlik kumelerini dusunmek cok kiymetli oluyor. Yani
sinifimzdaki cocuklan distindiigimiizde “Ayni yapabilirlik kiimelerine sahipler mi?”
sorusunu sordugumuzda farkliliklan, esitsizlikleri baska bir yerden kurguluyoruz.
Ozgiirliikler acisindan baktigimizda baz1 kisitlarin disinda kalan her seyi
yapabilirmisiz gibi gozukuyor. Amartya Sen’e gore gerceklestirme, bir eyleme
donistirme [functioning] acisindan hepimiz ayn1 yapabilirliklere sahip degiliz.
Kapsayici egitimi cok daha kapsamli kurgulayabilmek acisindan bu bizim icin
onemli. Yirlyebilmek, simifa erisebilmek, sesini duyurabilmek, anlattiginin
anlasilmasini saglamak gibi cok temel noktalan bile ele alacak olursak, eger siz
sakatsaniz ve size tekerlekli sandalye verildigi durumda dahi sistemin altyapisi
herhangi bir yerden bir yere gitmenize izin vermiyorsa yapabilirliginiz yok
demektir. Kurguyu buradan kurmak, yani yapabilirligin gercekten olup olmadigina
bakmak gerekiyor. Clinkii kaynaklan esit dagittigimzda da bile --ki bu daha esit bir
toplum icin en cok diisiiniilen seydir-- altyap1 gerekliligi ya da bireyler arasindaki
farklar goz onune alinmaz. Yani hamile olan biriyle hamile olmayan birine ayni
miktarda yiyecek verirseniz ikisinin yapabilirlikleri ayn1 olamiyor, cunki ihtiyaclan
farkli. Farkl ihtiyaclan goz onuine alarak yapabilirliklerimizi esitlemeye

calistigimizda cok daha kapsayici bir toplum yaratabiliriz.

Bu fikri egitim ortamina tasiyacak olursak: “Sinifimizin icini bu sekilde
disiindiigimiizde, kime nasil bir destek saglamaliyiz ki yapabilirliklerini
esitleyebilecegimiz bir 6grenme ortami yaratalim?” diye dusiinebiliriz. Bu diisinme
pratigi ile siniftaki 6grencilerimizin yapabilirlik kiimelerini esitlemeye calismak

kapsayici egitim acisindan gozardi edilen noktalar ortaya c¢ikarabilir.
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Nilay Yilmaz, Yazar, yaratici okuma ve yazma egitmeni

Ben hem egitimci perspektifinden cocuk edebiyatina bakmaya calisacagim hem de
yazar olarak sahada nelerle ugrastigimiza bakacagim. Tiirk cocuk edebiyatinda
cocuk kitaplarindaki yaklasima baktigimizda iki temel u¢ yaklasim goriiriiz. Biri
‘cocuga gore anlatim’: Bu yaklasima gore, her yasin ilgisi, algisi bellidir, buna
uygun icerikler Uretilmelidir ve cocuklara her seyi anlatamayiz, cocuklarin her seyi
ogrenmesinin bir zaman vardir. Diger uctaki yaklasim ise sunu savunur: Cocuk
yasamin bir parcasi olduguna gore hayattaki her sey onu da ilgilendirir. Her seye
dahil olmalidir ve her seyi anlatmak gerekir. Ama orada da su ‘ama’y1 ekler;
ideolojilere karismadan elestirel bir bakisla sunmak gerekir. Dolayisiyla aslinda
merkez dusuncede cocuk edebiyatinda bir sey elestirilse bile, bunun ideolojik
olmamasi ve asla bir propaganda araci olarak cocuk kitaplarinin kullanilmamasi
gerektigini ileri sliren bir yaklasim var. Burada Corsaro’nun Cocuklugun Sosyolojisi
kitabim1 anmak lazim. Corsaro bunun tersini soyler. Cocuk edebiyatinin, cocuk
medyasi, bir de Ucuncu ayak olarak mitolojik figurler ve efsanelerin tam da bu
gercekligi insa etmenin ana araclar oldugunu savunur. Yani anlati aslinda temelde
bir ideoloji insa etmenin araci iken bunu kabul etmesek ne kadar etmemis
oluyoruz, tartisilir. Dolayisiyla bizim burada bakacagimiz temel mesele, anlatilarin

hayatimizi sekillendiriyor oldugu.

Cocuklarin edebiyatla bulusmasinin tek araci bizde ne yazik ki okul oldugundan
okulun ne sekillendirdigine bakmak gerekir. Okullarda kitap listeleri var ve bu kitap
listelerini belirleyenler genellikle okullarin zumre baskanlar oluyor ya da kitap
meselesiyle ugrasan 6gretmenler olabiliyor. Yani ailelerin, cocuklarin kitab1 secme
ihtimali yuzde besi gecmiyor. Zumre baskanlar listeleye girecek kitaplan
belirlerken bir taraftan da bunun miifredatla ortiismesine bakiyor. Yani cocugun
ihtiyaclan, oncelikleri ya da kitabin edebi niteligine bakilmiyor. Temelde
yayinevinin hizmet olarak okula ne sunduguna bakiliyor. Ornegin, yazar etkinlikleri
okullarda yapiliyorsa, promosyonlar, indirimler sunuluyorsa, okul bu kitabi seciyor.
Kitabin yazarinin yasiyor olmasi da bir ol¢cut olabiliyor. Yani olmus yazarlarin
kitaplarina ne yazik ki okullarda yer verilmiyor, ancak lise kademesinde yer
verilebiliyor. Kitaplarin egitsel kazanimlarla ortiismesi de gerekiyor. Yani
mifredatla ortlisecek, egitim ideolojisiyle ortusecek, kiiltlire uygun olacak gibi

filtreler soz konusu. Eskiden bu isi Talim Terbiye yapiyordu, Talim Terbiye onayl
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kitaplar vardi. Simdi onlar kaldirildi ama bu sefer de Milli Egitim soyle bir
mekanizma yerlestirdi. Ogretmenler okuduklar kitaplari ve yaptiklar yazar
etkinliklerini gunluk olarak sisteme islemek zorundalar. Bu da bir sekilde takip
mekanizmasin getirdi ve dolayisiyla 6gretmenlerin ceza almasi gibi durumlar da soz
konusu olmaya basladi. Ozetle, kitap secimlerinde cocuk hicbir sekilde s6z sahibi
degil. isin fiziksel tarafina geldig§imizde ve “Okullarda cocuklara kitaplar
ulasabiliyor mu?” diye baktigimizda pek cok yardim kampanyalarinin yapildigim
gorilyoruz. Ornegin bedava kitaplar dagitiliyor, kiitiiphaneler kuruluyor. Bir sekilde
cocuklara kitap fiziki olarak ulasiyyormus gibi gortinse de aslinda burada yine
cocugun secimi ve ihtiyaclan pek dikkate alinmiyor. Yani okula kitap gonderildi,
yardim edildi, kampanyalar uygulandi ama hep yardim temelli. Hak temelli kitaba
erisimden bahsetmek miimkiin olmuyor. icerik kismina gelelim: Ogretmenin baktigi
sey “Cocuk kac kitap okudu?” ve “Kac sayfa kitap okundu?”. Hep sayisal degerler.
icerik kisminda cocugun kendini ait hissettigi, kapsayicilikla tammladigimiz,
kendine benzeri olan temsiliyeti gérmiiyor. Giclii ve 6zgiir hissedebilecegi modeller
zaten yok. Eglenceli degil. Glivensiz bir ortamdan da s6z edilebilir ciinkii notla
tehdit ediliyor, bir sekilde okumak zorunda oldugu, sinavlarla olciildiigi bir
sistemden bahsediyoruz. Cocuk kendi seviyesine uygun kitabi secemiyor, ilgisine
yonelik kitap secimi yapamiyor. Cocuga sunulan etkinlik iceriklerine baktigimzda
da dyle bir secicilik olmadigim gériiyoruz. icerik olarak baktigimizda gécmen
cocuklar, multeci cocuklar, engelli cocuklar gibi pek cok karakter gorebiliyoruz ama
bunlar genelde ceviri kitaplar oluyor. icerik olarak mesela elestirel yaklasimlan
goriilyoruz ama oradaki elestiri daha cok geleneksel degerlerin yoksunluguna iliskin
elestiri. Dolayisiyla sorunlarin aslinda hak temelli degil de yardim temelli
coziilmesine yonelik bir yaklasim var ve kiyidakiler hep kiyida kaliyor. Ozetle soyle
diyebiliriz: bir sorun varsa o sorun hep bagimsiz olarak ele aliniyor. Ornegin cevre
meselesi lizerinden gidersek, genellikle sistemler agina bakmadan, ekosistem
dengesine bakmadan, daha cok doganin insana sagladigi yarar tizerinden
yaklasildigin1 goriiyoruz; cevre meselesinde tepeden ve merkezci bir yaklasim soz

konusu.

Yazar olarak baktigimizda, yazarlarin siyasi, dini, sosyal, kisisel riskler almamak
icin hep sembolleri kullanmayi tercih ettigini goriiyoruz. Clinkii daha giivenli, daha

zararsiz ve o duygusal mesafeyi daha iyi sagladigi dusiiniliyor. Bu da
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‘insanbicimcilik’ dedigimiz ‘antropomorfist’ yaklasima isaret ediyor; fabl ve
masallarda gordiiglimiiz, hayvanlarin ve nesnelerin insanlastirilmasi, hatta
cinsiyetlendirilmesi. Dolayisiyla yine merkezinde insanin oldugu, insanin dogaya
hakimiyetinin s6z konusu oldugu ve hayvanlarin hep evcil halde karsimiza ¢iktig,
kendi dogalarinda kendi meseleleri degil de; insanin sorunlarimt mesrulastiracak ya
da ¢oziim sunacak yontemlerle ele alindiginm goriiyoruz. Edebiyatta tabii ki
semboller var. Mitolojiden itibaren var ya da egretileme dedigimiz edebiyatin zaten
araci bu, mesela Kafka da Déntisiim’de kullanir, ama cocuk edebiyatindaki asil
mesele, bunu baska bir seyin araci yapmak. Sembolik olarak degil de var olan
sistemi mesrulastiracak, normallestirecek, gercekligi insa edecek bir arac olarak
kullanilmasi. Aslinda ozellikle okul oncesi donemde bu cok dogal bir sey, ciinki
cocuk zaten esyalarla, hayvanlarla konusuyor ve insanbicimcilik cok dogal bir siirec.
Ama yas buyudukce yazarlar butiun meseleleri suya sabuna dokunmamadan ele
almaya basladiklarinda sistemler ag1 gériinmez oluyor ve kapsayiciliktan
uzaklasiliyor. Son olarak, arastirmalar gosteriyor ki cocuk esyayla degil, insanla bag
kurdugunda o 6zdeslestirmeyi daha cok yapabiliyor. Biz giivenli sularda bir seyleri
aciklayalim derken aslinda ana meseleden daha cok uzaklasiyoruz, bag kurmalarini

zorlastinyoruz.

Ozetle, kitapla kurulan bag, kitabin arac olarak kullanilmas1, bu siirecte cocuklarin
eylemlerinin basar ve yetenek lizerinden degerlendirilmesi bakimindan edebiyatin

ve cocuk kitaplarinin kapsayiciliktan uzak ve ayrimci oldugunu soylemek mimkiin.

Burcu Meltem Arik, Egitim Reformu Girisimi Egitim Gozlemevi, Doga Oyunlari Evi

Dogac1 ve kus gozlemcisi kimligimle, okudugum bazi metinlerdeki tartismalarn
buraya tasimak istiyorum. Bunlann da agirlikla kadinlarin ve queer bireylerin
calismalari oldugunu belirtmek isterim. Catlaklarin c¢cok oOnemli oldugunu
dusuntyorum ve catlaklar kadinlarin ve queer bireylerin calismalarinda buluyorum.
Egitimin giinden, andan, sokaktan, mahalleden, toplumdan, yasamdan, diinyadan
kopuk oldugunu hepimiz biliyoruz. indirgendi ve parcalara bdliindii. Boyle bir
ortamda, kapsayici egitime Karen Barad’in ‘kirnmim’ [diffraction] perspektifinden
bakarak baslayalim. Karen Barad, “Maddeler ve meseleler arasi dolanikliklan

[entanglement], yani karsilikli iliskiselligi gortiniir kilan kirilma desenleri vardir. Bu
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desenleri olusturan tinlamalar ve ahenksizlikler vardir; uyum yoktur. Ama biz
parcalilikla bu ahenksizligi gormeyi, bunun Ustiinden atlamayi, kirilma desenlerini
yani fark yaratan fark desenlerini kavramay1 zorlastirdik,” der. Bu nedenle de
mevcut kurgu icerisinde kapsayiciigin tahayyiiliiniin zorlastigim belirtir. “Ayn ayr
parcalara, ozelliklerine bakarak degil; sistemin bitliniine bakarak, ama bunu da bu
kinnimlan gorerek yapmak nasil mumkun?” sorusunu sorar. Bana kalirsa bu sorunun
yamti icin farkli farkli disiplinlerin bir araya geldigi bir siirli cem kurulmasi lazim.
Dolaniklik kavrami bizlere insanin yerini de sorgulatabilir. insanm yiiceltmeden ya da
aymlastirmadan farkli canlilarin birbirlerine bagliligim ortaya koyabilir. insan insan
yapanin neler oldugunu ve yoldas tiirlerin insanin farkli ozelliklerinin olusmasina

katkisin1 sormaya imkan verebilir.

Baz1 calismalar ise olumu kabul etmenin oneminin altim ciziyor. ‘Kotu bilirdik,
hakkimizi helal etmiyoruz bu egitim sistemine’ deyip, olimin inkarini1 reddedip,
olumu kabul edip baska turlu tahayyulleri mumkun kilmak onemli olabilir. Burada
Val Plumwood’a atif yapacagim. Plumwood’in 6lime bakisi egitim alaninda da
karsiigimi bulmaya basladi. Ona gore “olim hikayenin sonu degil; baska bir
hikdyeye devam” edilmesi anlamina geliyor. Ustelik bunu da “baska bir diinyada ...
degil”, “bu diinyada yasami farkli tirlerle, cesitlilikle giliclendirerek” yapmayi
oneriyor. Bunu yapabilmek kapsayicilik bakimindan kritik. Oliimii kabul ederek yeni
hikayeleri tahayyiil ederken nitelige ya da teknige bakmayip politik, toplumsal ve
etik sorular sorulmasini oneriyor. Ben de kapsayici egitim tartismalarin1 acabilmek

icin iki etik, politik, toplumsal soruyu bu ceme sunuyorum:

1. genclerin ‘evimiz yanarken egitimin manasi nedir?’ sorusu ile
2. doga, egitim ya da ‘doga koruma’ alaninda calisanlarin ‘evin kendisi -diinya-
ve yoldas tiirler egitimin amacina, yontemine dair bize ne gosterir, ne

anlatir?’ sorusu.

Bu iki soru kapsayicilik tartismalarinda alan acabilir. 1,5 derece sicaklik artisina
dogru gidilen iklim krizini tartistigimiz buglin kapsayici egitim ne icin olmali, neyi
amaclamali? Gencler ornegin amaclardan birinin egitimin iklim krizine kars:

protesto edebilmeyi 6gretmesi oldugunu ortaya koyuyorlar.

Bu sorulara eslik etmesi icin birkac onemli kavrami/tartismayr daha paylasmak

istiyorum. Bunlardan ilki ‘evrensel ile pluriversal’ tartismalan. Vea Vecchi,
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egitimde Reggio Emilia yaklasimimi ortaya koydugunda cocugun 100 dilinden
bahseder. Egitim ve kiiltiirin cocugun 100 dilinden 99’unu birer birer oldiirdiiglini
ifade eder. Egitim ikilikler yaratir. Doganin da yiizlerce dili vardir. Doganin dillerini
de ekonomik buyume ve kalkinma anlayisi, butunun parcalara ayrilmasi oldurdur.
Bugilin yiizlerce dili olan milyonlarca cocuk evrensel tasarim odakli bir egitim
sistemine uydurmaya calisitiyor. Pluriversal tartismasi yapanlar -Common Worlds
Research Collective- “Bunu yapmali miy1z?” diye soruyorlar. Belki de iyi niyetle
kalkisilan ve sorunun evrensel tasarimla coziulmeye calisilmasi sorun uretiyordur.
Aynm tartismay1 yapanlar, evrensel tasarima hiimanist anlayisinin hakim oldugunu ve
sorunun tam da insanin kendini konumlandirdigi o oOzel yer, insan merkezcilik
oldugunu belirtiyor. Kapsayici egitimi tartisirken cercevelerimizin 6nemli oldugunun

bir gostergesi sayilabilir bu yaklasim.

Anna Tsing’in‘polifonik’ kavrami da kiymetlidir. O da cok sesliligin hasarli bir
gezegende saygili ve sorumlu bir sekilde yasama sanatinin birlikte, farkliliklarla icra

etmesinin yollarini sorgular.

Donna Haraway, Val Plumwood ve Sibel Yardimci’ya da atifla ‘topluluk’ yaklasim
ve ‘diinyayla akrabalik’ kavramlarina da deginmek isterim. Plumwood ‘akrabalik’
vurgusunu tiim organik diinyaya, hatta inorganik diinyaya, tasa, topraga yapmamiz
gerektiginin altim cizer. Haraway’in onerdigi akrabalik vurgusu da benzerlik ve soy
vurgusundan siyrilir. Haraway, akrabalik tartisirken siborglarla, kopeklerle ve baska
pek cok canliyla yoldasligi sorgular. Sibel Yardimci da hem Plumwood’u hem de
Haraway’i cok kritik birka¢ soruyla tartisir, Haraway’in akrabalik yaklasiminin
“simdinin adaletsizligine, esitsizligine ortak bir cevap liretmek” oldugunu ifade
eder. Peki bu ortaklig1 nasil uretebiliriz, birlikte iyi yasamayi ve 6lmeyi nasil
ogrenebiliriz, Antroposene karsi farkli tirlerle, alisilmadik/beklenmedik
akrabaliklar yani ittifak zincirleri nasil kurabiliriz, anisiyla, kirpisiyle, tasiyla,
binasiyla, insan topluluklariyla herkesi nasil kapsayabiliriz? Sibel Yardimc,
Haraway’in yoldasligin bulasici oldugu yaklasiminin “bedensel bir etkilesimin yani
sira etik ve politik yukimliliik” ifade ettigini de belirtir. Tim bu sorular sormak bu

nedenle onemlidir.

Bu asamada deginmek istedigim bir diger kavram olan ‘ylikiimliilligl’ de acacagim.

Sibel Yardimc1 Haraway’i tartisirken yoldas tiirlerin ekmegi paylastigi, diinyanin
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sofrasinda birlikte olduklar, yoldaslig1 iiretenin de bu yikiimliiliik oldugunu belirtir.
Yoldas tiirlerin yok olma tehdidiyle karsi karsiya oldugu giiniimiizde yoldas tiirlere
kars1 ayn bir sorumluluk [responsability] cercevesi cizilmesi gerektigini ele alir.
Haraway’in “bu sorumlulugu, [responsability], bir cevap (karsilik, etki) liretme
kabiliyeti ve imkani [response-ability] olarak tahayyil” ettigini aciklar. ‘Response -

ability’, yani olan bitene tepki verebilme, cevap verebilme.

Bltlin bu kavramlarn dislinlirken, hiimanist egitimden ekolojik egitime, sosyal
adaletten ekolojik adalete, insanlann sadece sosyal varliklar olarak anlamaktan
ekolojik varliklar oldugunu fark etmeye, insanin 6zne olma halinden insan o6tesinin
ozne olma haline, diinya hakkinda ders vermekten diinyayla beraber o6grenmeye,
evrenselden ‘pluriversal’e, yani ezciimle sordugum soru: Diinyayla birlikte olus

[become-with] nasil miimkiin olabilir? Diinyayla 6grenme siirecine nasil gelebiliriz?

Son olarak yeni tartisilan bir kavrami1 daha ekleyerek ama acmayarak sozlerimi
tamamlayayim. Bu paylasimimda ifade ettigim bazi tartismalan acanlar ‘onarici
tarim’dan yola cikarak ‘onarici editim’ konusmaya basladilar. Kapsayici egitim bu

cercevede de degerlendirilebilir.

Nuri Kara, istanbul Bilgi Universitesi, Dijital Oyun Tasarim Boliimii

Ben dijital kapsayicilik ve dijital kapsayici egitim lizerine konusacagim. Hatta
lizerinde calistidimiz bir projeyle baslamak isterim. OZTEK adim verdigimiz bir
proje vardi. Bu, zihinsel engelli bireylerin yenilikci ve farkli egitim teknolojileriyle
egitimlerini desteklemek amaciyla yiiriittiigiimiiz bir projeydi. ilkogretimden, orta
ogretim, Uiniversite ve yetiskin egitimine kadar farkli seviyelerde bu tarz
teknolojilerin kapsayici anlamda yaygin olarak kullanildigin1 gormekle birlikte
dezavantajli gruplar ya da zihinsel engelli gruplar s6z konusu oldugunda bu tarz
teknolojilerle ilgili calismalarin daha az oldugunu gormekteydik. Bizim projemiz de
bu yenilikci teknolojilerden hem akilli, etkilesimli oyuncaklar dedigimiz, hem de
klavye ya da fare kullanmay1 gerektirmeyen ve coklu dokunmali etkilesimli masa,
tahta uygulamalan dedigimiz veya ayn1 zamanda viicut hareketliligiyle
kullanilabilecek dogrudan etkilesimli coklu ortam yazilimli dedigimiz lic farkl

teknoloji kullanmis olduk. Akilli etkilesimli oyuncaklar ‘karma gerceklik’ adim




verdigimiz, hem gercek teknolojilerin, fiziksel Urlinlerin dogrudan sanal diinyayla
etkilesimlerine olanak saglayan, peliis oyuncaklan kullanabildigimiz, pelis
oyuncaklar sanal diinyaya bir sekilde yansitarak orada animasyonlar lretebildigimiz
ve zihinsel engelli cocuklarin kendi hikayelerini olusturabildikleri, yaratici olarak
kendilerini ifade edebildikleri, orada var olan hayvanlar konusturabildikleri,
dolayisiyla bireysel gelisimlerini destekleyebilecek bir Urun ortaya ¢ikarmaya
calistik. Diger taraftan klavye ya da fare kullanmayan, sadece tablet iizerinde
dokunmatik olarak sayilar1 tanima, resimleri tanima gibi uygulamalarda da
dogrudan temel el hareketleriyle 6grencilerin farkli becerileri edinmelerini
hedefledik. Son teknoloji de kinect teknolojisi kullandigimiz teknolojiydi. Burada ‘
da amacimiz ¢cocuklarin sosyal, glinlik yasam becerilerini gelistirebilecekleri, temel
becerilerini sergileyebilecekleri bir alani, dogrudan fiziksel viicutlarini sanal ortama
aktararak onun uzerinden bu becerilerini gelistirebilecekleri bir ortam yaratmakti.
Bir yandan, devasa egitim teknolojileri biiyiiyor. Ote yandan, zihinsel engelliler
icin bire bir egitim on plana cikariliyor, egitimciler bu noktada sadece var olan
mufredatla yetinmek durumunda kaliyor. Bu nedenle, bu projenin sonucunda cok
olumlu doniisler aldik. Cocuklarin becerilerinde gelisme oldugunu gordiik,
aileleriyle konustugumuzda farkli teknolojileri kendi egitim ortamlarina adapte

etmelerinin faydasi oldugunu gérmiis olduk.

Buradaki onemli olan noktalardan biri su: Dijital kapsayici egitim derken sadece bu
teknolojilerin egitim ortamlarina entegre edilmesi yeterli mi? Yani burada
metotlann, stratejilerin ve taktiklerin onemi yok mu? Bu zaten daha ‘Kozma-Clark
debate’ tartismasindan geliyor, cokca tartisilan bir konu. Burada onemli olan
sadece teknolojileri entegre etmek degil, farkli hedef gruplarina yonelik, onlarin
ogrenme stratejilerini destekleyebilecek, ihtiyaclarim giderebilecek, farkli 6gretim
yontem ve metotlarin uygulanmasi cok onemli. Dolayisiyla dijital teknolojik
kapsayicilik baglaminda, sadece teknolojileri yigmak dogru bir yaklasim
olmayacaktir. Ayn1 zamanda bu teknolojileri egitici ya da tasarlayici tarafindan
vermek de yeterli olmayacaktir. Dolayisiyla burada cocuk temelli ya da 6grenen

temelli bir tasarimin, bir yaklasimin on planda olmasi onemli gorinmektedir.

Buradan suraya geceyim. Ozellikle pandemi doneminde cevrimici egitimin, dijital
egitimin cok lizerinde durulmaya baslandi. Dijital teknolojilerin gercekten

kapsayiciligr gelistiren, her 6grenenin istedigi zamanda, mekan fark etmeksizin,
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istedigi kaynaklara erisebilecegi, etkili ya da avantajli bir durum sunup sunmadigi
da tartismali bir konu. Eger biz dijital kapsayicilig1 konusuyorsak, dijital erisimi de
konusmamiz lazim. ‘Dijital divide’, ‘dijital bolunme’yi konusmamiz lazim. Dijital
teknolojileri egitime entegre ederek kapsayiciligi saglayabiliriz ama sosyoekonomik
kosullar nedeniyle ya da cografi kosullar nedeniyle bu teknolojilere ulasamayan
ogrenciler ya da boliinmiisliik nedeniyle (lkenin bir kismi gercekten refah seviyesi
yiiksek sekilde bunlan kullanabilirken diger kism1 bunlara erisemiyorsa, bunlar
kullanamiyorsa, bu onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu g

terimin bir arada kullanilmas1 gerekir.

Bir diger nokta da su: Endistride 4.0 degerinden bahsediyoruz, bulut teknolojileri,
yapay zeka teknolojileri, blyiik veri, veri analitikleri kullaniyoruz. Ama burada da
dijital okuryazar olmayan 6grenenler ya da bireyler karsimiza ¢ikiyor. Var olan
teknolojik sorunlar karsisinda ne yapacagini bilemeyen, temel bir sorunu kendi
cozemeyen, bu noktada yardim almak zorunda kalan kisiler var. Dolayisiyla dijital
okuryazarlik aslinda 6zellikle egitim tabaninda ilk egitim diizeylerinden itibaren

verilmesi gereken bir beceridir.
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Basit ama cevap vermesi zor bir soruyla baslamak istiyorum: Makro egitim
politikalarn dislayiciyken okullardaki mikro alanlarda kapsayici ve ozgurlestirici
alanlar tesis etmek miimkiin mii ya da ne kadar miimkiin? Ya da egitim alanindaki
kapsayicilik tartismasi egitim alaninda mi1 baslayip bitiyor? Bu soruyu tartismaya
acmak icin Serkan Turgut ile kisa bir siire once bitirdigimiz bir makaleden ornekler
vererek ilerlemek istiyorum. izmir’in Bayrakli ve Menemen ilcelerinde lise
diizeyindeki Kiirt genclerden derinlemesine goriismeler yoluyla topladigimiz veriler
aslinda Kiirt genclerin etnik kimliklerinin nasil damgalandigini bildiklerini, fakat
buna kars1 pasif kalmayarak damgayla nasil basa cikma stratejileri gelistirdiklerini

gosteriyor.

Bulgularimiz Kiirt genclerin 6zellikle iki tir damga ve ayrimcilikla karsilastigin

gosteriyor: Birincisi ‘etnik mensubiyet ve gostergelerinden rahatsiz olunmasi’. Bu
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damga okul ortaminda 6grencilerin Kirtliklerinin yok sayilmasi; Kirtliklerine iliskin
gostergelerin rahatsizlik yaratmasi, Kiirt olmalarinin ‘aciga’ ¢cikmasi sonrasinda
iliskilerinin bozulmas1 ve Kurt olduklar icin yasadiklar dislanma olarak tezahur
ediyor. Bazi goriismeciler, okul ortaminda Kiirt etnik kimligine iliskin bilingli bir
sessizlik oldugunu; onlarin tarihine, kiiltiriine iliskin hicbir bilgilendirme
yapilmadigim belirtiyorlar. Onlara gore ‘Kiirt’ sozciigii sadece tarihteki olumsuz
olaylarla birlikte amliyor. ikinci damga ise ‘terorist damgasi ve vatana bagliigin
sorgulanmasi’. Okul icinde cok degisik sekillerde tezahiir eden bu damga, bizce
Kiirtlerin yogunlukta yasadigi bolgelerde onemli bir oy destegine sahip olan HDP’nin
teror orglitilyle esdeger oldugu soyleminin yayginlasmasina, Kiirtlik ve terorizm
arasindaki bagin giiclenmesine ve bu nedenle de Kiirt genclerine siipheyle

bakilmasina ve onlarin vatana bagliliklarinin sorgulanmasina yol aciyor.

Ote yandan, genclerinin bu damgalar pasif sekilde kabul etmedigini ve onlarla basa
cikmak icin cesitli stratejiler gelistirdiklerini ortaya koyuyor. Peki nedir bu
stratejiler ve nasil isliyorlar? Birinci strateji ‘soylemsel olarak kars1 koyma’. Yani
kendileri bir damgayla karsilastiginda karsi tarafin aslinda disiindiigiiniin yanlis
oldugunu onlara anlatmaya calisiyorlar sozel olarak. ikincisi ‘bilincli tepkisizlikle
karsiik verme’. Bu strateji genelde simf ortaminda yalmz kaldiklarinda kullanmliyor.
Bunun yani sira 6gretmen gibi otorite figiirlerinin aslen damgay1 savundugu
durumlarda; soylemsel olarak damgaya kars1 citkmanin ongorulebilir sekilde bir
catisma ya da kavgaya yol acabilecegi durumlarda tercih ediliyor. Ogrencilerin
damgayla basa ¢ikma stratejilerinden Ucuincusuyse ‘damgaya karsi bireysel
sorumlulugu Ustlenme ve magduru suclama’. Bu stratejide kisi etnik grubuna
atfedilmis damgaya kars1 koymak yerine, kendisiyle etnik grubu arasinda bir ayrim
yapiyor ve bu etnik grupta bulunan olumsuz ozelliklerin kendisinde olmadigim
bireysel olarak gostermeye calisiyor. Diger bir degisle “ben onlardan degilim”, ya
da “Kiirtler gercekten de biraz diistinlildiigli gibi ama ben onlardan degilim” gibi bir
strateji. Dorduncu stratejiyse en cok kullanilan strateji: ‘Kacinma stratejisi’.
Ogrenciler bu stratejiyi etnik kimligin gizlenmesi veya catisma yaratabilecek
durumlardan kaginmak icin kullaniyorlar. ‘Etnik kimligi belli etmeme’, ‘ele

vermeme’ gibi stratejiler bunlar.

Bu bulgular bize kapsayici egitimin okulda tesis edilebilirligi acisindan ne anlatiyor?

Oncelikle damganin iceriklerinin boslukta olusmadigini, o baglamdaki tarihsel
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soylemsel repertuvardan beslendigini gosteriyor. Oyle ki 6rnegin siyahlarin ABD’de
diisiik okul performansi isaret edilerek 1Q geriligiyle damgalanmasi nasil ABD’deki
uzun kolelik tarihinin carpitilmasiyla iliskiliyse, Kiirtlerin de ayrilik¢1 oldugu,
terorist oldugu carpitmasi da bu topraklardaki politik, ideolojik repertuvarla iliskili
gorunuyor. Damgaya kars1 koyma stratejileri de aslinda boslukta olusmuyor; bunlar
da tarihsel baglamsal repertuvarlardan besleniyor. Ornegin, goriistigimiiz Kiirt
gencler arasinda en yaygin bas etme stratejisi olan ve nereli oldugunu soylememe,
ismini ters soyleme gibi pratiklerle karsimiza cikan ‘etnik kimligi belli etmeyerek
damgadan kacinma’ stratejisinin Tiirkiye baglaminda Kiirt etnik kimliginin
itibarsizlastinlabilir bir kimlik 6zelligi gostermesiyle ilgili oldugunu disiinlyoruz.
Kurtlerin Turklerden 1rksal, biyolojik olarak ayrismamasi ve benzer dinsel ve
geleneksel ozellikler paylasmasi, Kiirt ogrencilerin damgadan korunmak icin
‘kacinma stratejisini’ etkin bir sekilde kullanmasina olanak verdigi goriisiindeyiz.
Mesela bu strateji ABD’deki bir siyah icin ya da israil’deki bir Arap Yahudi icin
kullanilmasi oldukca glic bir strateji. Eger damga ve damgayla bas etme stratejileri
boslukta olusmuyor, toplumsal tarihsel repertuvarlardan besleniyorsa, o halde
egitim politikalarinin dislanan gruplarin kapsamasi, o baglamdaki tarihsel soylemsel
repertuvarlar elestiriye tabi tutarak, yapi sokiimiine ugratarak yapilmalidir. Bir
baska deyisle, kapsayicilik, ‘glcsuz’, ‘noksan’, ‘zayif’, ‘eksik’ olanin teknik bir
sekilde insancil amaclarla merkezce icerilmesiyle degil, aksine hem merkezin
damga ve aynimciliklarini ureten hem de ezilenlerin damga karsiti stratejilerini
besleyen tarihsel kosul ve soylemlerin analizini aciga cikararak miimkin olabilir.
Ben bunu kismen ABD’de 1rk etrafinda gelisen ‘renk korlligli’ tartismalarina
benzetiyorum; ‘renk korliigli’ nasil gercekci degilse ve irkciliga yol aciyorsa, giic
iliskileri de tarihsel acidan acik acik sorgulanmadan farklilik politikalan
gelistirilemez. Ancak bunu yapmak ne yazik ki egitim verenlerin bilinclenmesinden
ziyade kurumsal aklin donusmesiyle ilgili gorunuyor; zamansizliktan ayrintiya
giremiyorum ama Burke vd. (2013) calismalarinda bir kurumdaki calisma
kosullarinin kuruma girenlerin hareket ve tutumlarin1 ona gore ayarladigi bir nevi
kolektif habitus homolojisinden bahsediyor. Buna gore, toplumsal tarihsel
repertuvardan beslenen kurumlarin kolektif habitus homolojisi, 6gretmenlerin
bireysel gorus ve eylemlerini asar ve kurumun icinde onlan sekillendirir. Ben de

calismalarimda ogretmenlerin kisisel goriisleri ile kurum kdltiirii arasinda
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uyusmazliklar oldugunda, okul kiiltliriiniin baskin ciktigin1 defalarca gordiim.
Ornegin, cok kiiltiirli kapsayici egitimi benimseyen kisisel goriislere ragmen, tek
kulturlu ayrnimcr kurumun kolektif habitus homolojisi okuldaki tutum ve eylemleri

onemli derece sekillendiriyor.

Deginmek istedigim son iki nokta da su sekilde: Birincisi, kapsayicilik yikici bir
elestirellikle gelmeli, insancil bir icerme ile degil. O yiizden kapsayicilik
tartismasini safdilli hiimanizmden kurtarmak gerekir. ikincisi, her ne kadar kurum
ici aktorlerin bilinclenmesi onemli olsa da gercek donusumu yaratan yukaridan
gelen politikalar ve kararlar olarak goriiniiyor. Burada idil Isil Gil’lin tartismaya
actigl hukuki ekosistemi 6nemsiyorum; ona ek olarak kiiltiirel norm ve beklentilerin
(yani repertuvarlarin bile) 6gretmenlerin alan acici sekilde eyleme gecmesinin

oniinde engel oldugunu distinliyorum.

Dilara Kocbas, Yeditepe Universitesi, ingilizce Ogretmenligi Boliimii

Egitim ve toplumdilbilimin calisma alanlarindan baktigimizda kimleri ve hangi
deneyimleri kapsayamiyoruz? Ben konusmamda bundan bahsetmek istiyorum.
Hepimizin bildigi gibi, Tirkiye'de tim okullarda okuma-yazma ogretimi anadili
Tirkce olan cocuklara okuma-yazma ogretmeye gore tasarlanmis durumda. Anadili
Turkce olmayan cocuklar, Kurt cocuklar, okula basladiklarinda Turkce seviyelerine
bakilmaksizin Tiirkce konusan cocuklarla ayn1 programda okuma-yazma ogrenmeye
calisiyorlar. Suriyeli cocuklar buna bir istisna olustursa da Kurt cocuklar icin veya
ailesinde Arapca oOgrenerek okula baslayan cocuklar icin hakim model bu. Bu
gruptaki cocuklarin bazilarinin Turkceleri en azindan dersi takip etmek icin yeterli
olabiliyor. Ancak bazilanmin Turkce becerileri dersi takip etmeye bile yetmiyor.
Beklenen hem Tirkce ogrenmeleri hem de aym zamanda okuma-yazma
ogrenmeleri. Burada hakim olan yaklasim su: Yiizme bilmeden havuza atilan cocuk
gibi bu cocuklar da ya batacaklar ya da bir sekilde yiizmeyi ogrenecekler. Yani
Tiirkce ile beraber okuma-yazmay1 ogrenecekler. Modelin adi tam da bu aslinda:
‘submersion’ yani ‘daldirma modeli’. Bu siirecte cocugun anadilinden ikinci dili
olan Turkceye gecisi, iki dil arasinda bir kopru kurularak kurgulanmiyor. Onun
yerine cocugun 7 yasinda okula baslayana kadar anadili araciligiyla biriktirdigi tim

bilgi ve becerileri sifirlanmis oluyor. iki dil arasinda bir gecis tasarlanmis olsa,

42




Tiirkce birinci dil becerilerinin Ustiine oturacak ve cocugun iki dilini de verimli bir
sekilde kullanabilme becerisi desteklenmis olacak. Ancak cocugun birinci dil
repertuvan sifirlandiginda Tirkce saglam bir dilsel ve bilissel temel izerine
oturamiyor. Temel egitimin sonucunda her iki dilde de akademik ve bilissel gelisim
engellenerek ilerlemis oluyor bu cocuklar icin. Bunu Cummins ‘arttirici/eksiltici
ciftdillilik’ diye tamimliyor. Yani bu cocuklarda ‘arttirici ciftdillilik’ yerine ‘eksiltici
ciftdillilik’ durumu gerceklesmis oluyor. Hem Turkceleri hem anadilleri engellenmis
oluyor. Cevrimici egitim sirecinde bu durumdaki cocuklar eskiden yiiz yiize
egitimde oldugundan cok daha fazla olumsuz etkilendiler ciinki Tiirkceleri yetersiz
olarak ekran karsisina oturduklarinda onlara yardimci olacak bircok aractan
mahrum kalmis oldular. Dolayisiyla cevrimici egitim siirecinde daha cok disarida
birakildilar.

Diger bir durum da su: Bu gruptaki bazi cocuklar okula basladiklarinda
arkadaslariyla, ogretmenleriyle iletisim kuracak kadar Tiirkce konusma becerileri
gelismis olabiliyor. O zaman oOgretmenler cocuklarin sozli Tirkce becerilerine
bakarak okuryazarligi, Tirk arkadaslari kadar hizli ve kolay oOgrenebilecegini
varsayiyorlar. Kiirt aileler de bu sekilde yaklasabiliyor. Evde cocugun anadilini
desteklemek yerine “onunla Tiirkce konusursam okula basladiginda isi kolaylasmis
olur” yaklasimi ailelerde hakim olabiliyor. Evde birinci dil becerilerini desteklemek
yerine okul icin yetersiz olabilecek bir Turkce kazandirma yoluna gidebiliyorlar.
Ancak Tirk aileden gelen cogu cocuk bile temel egitimin sonunda olmasi gereken
akademik duzeye erisememis oluyor. Mesela PISA sinavindaki sorulara cevap

veremiyor.

Burada vaktimiz olup da tartisabilseydik PISA gibi sinavlarin okul okuryazarlig
becerisine yani yazili metinden bilgi edinme becerisine dayandigindan so6z ederdik.
Kisaca deginecek olursam, okul okuryazarliginin, konusma dilinden farkli bir
dinamigi var ve farkli beceriler gerektiriyor. Sozllii dil becerisi gelismis olan
cocuklar --ki buna anadili Tiirkce olan ¢ocuklar da dahil-- eger okul okuryazarliginin
gerektirdigi karmasik ve soyut dil yapilarin1 ogrenebilecek bir dilsel altyap1
gelistirememislerse egitimin ileri basamaklarinda disarda birakiliyorlar. Clinkii okul
dedigimiz kurum, toplumda hakimiyet kazanmis sosyal grubun bilgi ve becerileri

uzerine kurulmus; standart dil disindaki Tiirkce’nin diger agiz ve lehcelerini

43



dislanmas1 bunun bir ornegi. Mesela bizim derslerde ogrenciler Tiirkce'nin baska

agiz ve lehcelerini konusuyorlarsa bile okulda bunu sakladiklarini soyliyorlar.

Benzer sekilde, okulda oOgretilen okuryazarlik becerileri is hayatinda gerekli olan
beceriler disindaki okuryazarlik becerilerini kapsamiyor. Mesela Kur’an okur-
yazarligini, dini okur-yazarligi kapsamiyor. Tiirkiye’de cok sayida ailede cocuklarin
gordiigli bir pratik olan Kur’an okur-yazarliginin okulda yeri olmadigim
soyleyebiliriz. iki tiir okuryazarlik da farkli beceriler iizerine kurulmus. Bunlarin
sosyal iliskileri de farkli. Mesela O0gretmenlerin cocuklari okulda da basarili olur
clinkii ogretmen evde okul okuryazarligini desteklemeyi bilir. Ancak okulla saglikli
bir iliski kuramamis anne-babalarin cocuklar, ailede okul okuryazarligini
destekleyici pratikler bulamiyorlar. Sonuc olarak egitimin ileri basamaklarinda
kendilerine yer bulamiyorlar. Cunku ailede gordukleri pratiklerin okulda bir yeri
yok. Ornegin, okullasmanin etkisiyle sozli dil, sozlii anlatim 6gelerini artik
disliyoruz ve bunu giderek kaybediyoruz. Okul okuryazarligi cok hakim ve prestijli
bir form olunca da cocuk okuldan uzak olan ailesine doniip baktiginda oradaki
pratikleri degersiz goriiyor. Ciinkli ailesindeki bilgi ve birikimin yerine okulda
ogretilenleri koymak zorunda. Bunu yapamazsa bir sonraki basamakta disarida
kalacak. Kapsayicilik baglaminda baktigimizda, olmas1 gereken aileden okula,
okuldan aileye dogru cift yonli bir etkilesim olmasi. Burada ‘funds of knowledge’
yaklasimina atifta bulunmak gerekiyor. Elbette cocuklar aileden okula bos bir
zihinle gelmiyorlar; bagajlarn dolu bir sekilde geliyorlar. Yani aileden okula
bagajlanim getiriyorlar aslinda. Baktigimiz zaman ailedeki farkli okuryazarlik
tirlerinde gelistirilen becerilerin cocugun okul okuryazarligi gelisimini desteklemek
icin kullamlabilecegini goriiyoruz. Mesela okula gitmemis bir anne Kur’an okumayi
ogrenmisse cocugu okuma-yazma ogrenirken, Kur’an okurken o6grendigi becerileri
oraya transfer edebiliyor. Ama bu potansiyeli biz okullarda disliyoruz. Ben
dezavantajli ailelerle calisan ogretmenlerden veri toplarken sunu gordiim:
Ogretmenler cocugun bagajindakiler okula uymuyorsa o bagajin icindekileri silme
egilimindeler. Clinkii okulda bir uyum problemi yasattigin1 diistiniiyorlar. Sinavlarda
cocugun bir sansi olmasi icin bunlarin silinmesi gerektigini distiniiyorlar. Clinki
olcme ve degerlendirme yontemleri kapsayici degil. Farkli epistemolojileri, farkl
bilme yontemlerini, farkli pratikleri biz egitimin iceriginde kapsamay1 basarsak bile

olcme ve degerlendirmede bunlar yoksa kapsayici bir icerigin toplumda yayginlik
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kazanmasi zor oluyor. Birkac prestijli okulda marjinal bir sekilde kaliyor ama

yayginlik kazanmiyor.

Okul okuryazarligim diisiindiigiimiizde énemli ve giincel bir konu da su: internet,
teknoloji, kiresellesme gibi faktorlerin etkisiyle okulda ogretilen okuryazarlik
pratikleri de artik gercek dunyada gerekli olan becerilerden giderek uzaklasiyor.
Mesela okulda ogrettigimiz bilgiyi arayip bulma, bilgiyi isleme becerileri giindelik
hayatta her seyi google’a soran insanlarin ihtiya¢ duyduklan becerileri kapsamiyor.
Bu acidan okul okuryazarliginin dayandig1 bilgi ve becerilerin de bir donisim

gecirmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Mine Derince, Humboldt-Universitat zu Berlin

Ben “Dil egitiminde kapsayiciik yani kapsayici egitim nasil mimkiin olabilir?”

sorusunu ele almak istiyorum.

Kapsayiciligi bir yontem olarak biz okul programina nasil dahil edebiliriz?
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin kullandigimiz metinler, dil kitaplar ne
kadar kapsayici ya da ne kadar kapsayici degil? Kullandigimiz biitiin bu materyaller,
ders kitaplarimz, metinlerimiz; kimi, neyi kapsamiyor? Bu sorularin cevabini bize
elestirel pedagoji veriyor. Elestirel pedagoji egitimin anlamini, sebebini bize
sorgulatan bir yaklasim. Bu yaklasima gore mufredat, simf pratiklerimiz,
degerlendirme slirecimiz diyalog ve uzlasma lzerine kurulmali. Zaten Paulo
Freire’den besleniyor. Bu baglamda ‘neyi kapsiyoruz?’ sorusundan ziyade ‘neyi
kapsamiyoruz?’ sorusu onemli. Bunu dusunmemiz gerekiyor. Bizlere gorinmeyen,
bizlerden gizlenen nedir? Verilen, sunulan bilgi kimindir? Penycook buna ‘interested
knowledge’ diyor. Turkce’ye ‘cikar gozeten bilgi’ diye cevirebiliriz belki. Yani
materyali ve diunyayr kimin goziunden okuyoruz? Kimin goziinden kabul ediyoruz?
Freire ‘critical reading of reality’den, yani gercegi elestirel bir bakis acisi ile
okumaktan soz eder. Sadece kelimeyi degil, diinyay1 okuyabilmemiz gerektigini
soyler. Peki biz dunyayr simif icindeki kitaplardan, materyallerden, metinlerden
nasil okuyabiliriz? Bir metni bircok farkli pozisyondan okuyabiliriz. Bir metnin bircok
katmam vardir. Ogrencilerin bu katmanlara ulasabilmesi cok 6nemli. Metnin farkl

kimlikleri var: Din, dil etnisite, sinif, cinsiyet vs. Peki biz kitaptaki metinleri aslinda
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kimin gozinden okuyoruz? Yazarin, yazarlarin, yayinevlerinin perspektifinden
okuyoruz. Ogretmenler ne yapabilir 6grencileriyle simflarinda? Bunu ‘kapsayicilik’

adi altinda nasil donusturebilirler?

Ben uzun willar Turkiye'deki universitelerin hazirlik kurumlarinda calistim. Orada
ogretmen adaylaryla bu konularda calistyordum ve su sorular ustiine calisiyorduk:
Mufredatlarda nasil elestirel bir perspektif gelistirebilirizz Metinleri nasil
donusturebiliriz? Ders kitaplarinda ‘yama’ seklindeki konular nasil daha farkindalik
yaratarak calisabiliriz? Size yaptigimiz calismalardan birkac tane oOrnek vermek
istiyorum. Bir ders kitabimizda ‘basan’ temasi vardi. Bu temalar zaten cok benzer
temalardir: Ya basanidir, ya bilimdir, ya egitimdir, ya yemektir. Ogretmenimiz
kitaptaki konuyu aldi, tartisti, konustu, metnini okudu. Ogrencilerle sorulan
cevapladilar. Bu cok klasik bir kisimdir. Biz buna elestirel pedagojide ‘descriptive
phase’ diyoruz, ‘tanimlayici asama’. Bundan sonraki asamalar cok onemli.
‘Personal interpretive phase’ dedigimiz asamada, yani ‘kisisel yorumlayic
asama’da o6gretmen oOgrencilerin kitaptaki konuyu kendi hayatlarina tasimalarini,
kendi tecrubelerini simflarina tasimayr istedi. Kendi birikimlerini, kendi
tecriibelerini sinifa yansittilar. Ornegin “Ben basarili biri olan su insan tamidim”,
“Soyle bir insan benim icin bundan dolay1 basanlidir.” Daha sonra 6gretmenimiz
farkli metinler, farkli gorseller, elestirel perspektifler, farkli alternatifler getirerek
ogrencileri sasirtti. Burada oOnemli olan Ogrencinin konuyu biraz daha
sorgulayabilmesi, algilayabilmesi. Degisik materyaller getiriyor. Yani ana akim
icerikler getirmiyor. Mesela su soruyu sordu: “Yazar kimi basarili bulmus?”, “Kitabin

gorseline dikkat ettiniz mi?” Ogrenciler merak edip hemen doéniip baktilar.

Birinci Gérsel: Ders kitabindan alinmis, (nite kapak resmi. Acik mavi arka plan
lizerinde beyaz tenli sari sacli ve mavi gozlii genc bir erkek her iki elini de yumruk
seklinde havaya kaldirmis ve agzi acik bir sekilde giiliimseyerek yiiksege bakiyor.
Sayfanin sag st kosesinde blyiik puntolarla yazilmis “Success” ve sol st kisimda
“3” rakami yer aliyor. Sol lst kismina iki adet, sag alt kisma bir adet metin kutusu

yerlestirilmis.

Ogrenciler sasirdilar. “Kim bu?” diye sordu 6gretmen. “Beyaz tenli, mavi gozlu,

genc, yakisikli bir adam. Kuzey Avrupali olabilir. Basarn bu muymus?” Bunu
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tartistilar. Ogrenciler bunu tartisirken “Bunu nasil hic fark etmemisiz?” dediler;

diger konular1 merak ettiler; doniip diger konulara baktlla_

Bir baska ornek de su sekilde:

Ikinci Gérsel: Ders kitabindan alinmis, iinite kapak resmi. Cimlere dirsekleri
lizerinde uzanmis beyaz tenli ve kumral sacli genc bir yiiziinii glinese donmlis ve
kulaklig1 ile miizik dinliyor. Sayfanin sag lst kosesinde bliyiik puntolarla yazilmis
“Leisure” ve sol ust kisminda “5” rakami yer aliyor. Sayfanin sol alt kismina (¢

tane metin kutusu alt alta yerlestirilmis.

Bu gorsel lzerine uzun uzun konusmayacagim; burada da hararetli tartismalar
olustu. Tartismanin sonucunda ogrenciler editore cinsiyet ayrimciligi lizerine
mektuplar yazdilar ve bu editore ulasti. Bu son asama cok onemli: ‘creative action

phase’; yani ‘yaratici eylem asamasi’. Ogrencilerin tartismayi sahaya, hayata

tasimasi acisindan ¢cok onemli.

Bir baska ornek: Mesela cevre ile ilgili bir calismada belediyelere gitti 6grenciler;
coplerle ilgili sorular sordular: Nasil toplamyor, hangi saatlerde toplaniyor?
Belediyelerden aldiklar1 cevaplardan sonra gidip sokaktaki cop toplayicilan ile
goristiiler, onlarin hikayelerini dinlediler, onlardan ekmeklerinin nasil ellerinden
gittigini dinlediler. ‘Yemek’ konusundaki bir baska calismada organik pazara
gittiler. “Bu pazar hangi semtte kuruluyor?”; “Kim kuruyor bu pazan?”; “Kimin
tekelinde?”; “Alicisi kim, saticist kim?”; “Uriinler nasil?”; “Sertifikasyon ne
demek?”; “Organik pazarda kimler yok; niye yok; neden kapsanmamis; kim

kapsamamis?” sorularini sormak onemli.

Ozer Oztiirk, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Matematik Boliimii

Ben Dilara Kocbas ve Mine Derince’nin actigi tartismalart devam ettirmek adina dil
uzerinden baslayayim. Matematik egitimi genelde 6gretmenin anlatmasiyla, tahtaya
yazmasiyla, kitaptan okunarak ogrenilecek sekilde kurgulanmis durumda. Hemen
hemen biitiin diinyada boyle. Tirkiye'de bliyiik agirlikta boyle. Bu, cocugun erken
yaslardaki dil becerisine cok bagli ve en biiyiik ayrimciligi aslinda bu yaratiyor.
Sosyoekonomik seviyesi yiiksek okullar da dahil olmak Ulzere sinifa girdiginizde

matematik dersinde Ggretmen hemen size soyler: “Su ogrenciler (niversite
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sinavinda basanli olacak”; “Sunlar orta diuzeyde basarnn gosterecek”; “Su
ogrencilerin hi¢c sansi yok.” Bu durum biiylk oranda degismez. Yani egitim
sistemimiz aslinda ilkokuldan itibaren dil (izerinden matematigi Ggretmeye
calisarak bir ayrimi baslatiyor ve bunu hic¢ degistirmeden devam ettiriyor. En bliyiik

sorun bu.

ikincisi, matematik dersi genel olarak kayginin da yiiksek oldugu bir ders, ‘mikro
dislama’ denilen durumu en cok olusturan derslerden biri bence. Eger bir cocuk
matematigi anlamamaya baslamissa o zaman matematikte kendini ifade
edemeyecek. O, o sinifta artik yok; o ders boyunca: “Bir an once bitmeli bu ders.”
Elbette biitiin bunlar élcmeyle de baglantili. Universite sinavi gibi, liseye gecis

sinavi gibi coktan secmeli bir sinava hazirlama sureci boyle bir durumu yaratiyor.

Ogretim programlan aslinda “matematigi cocuklara niye ogretiyoruz?” diye cok iyi
dusunulip sonra hazirlanmali. Mevcut mifredat, “cocuklar hangi yasta neleri
yapabilir?” diye dusunulerek hazirlanms bir mufredat. Mufredatta sene sene, konu
konu, hafta hafta, ders ders, kucuk kicluk parcalara ayrilmis ve bu kicuk parcalar
tek tek anlatiliyor. Bunun ne kadar basarili oldugunu da gormek istiyoruz. Onun icin
de coktan secmeli sorularla kolayca olculebilen seyleri olcip “su kadar basanliyiz”
diyoruz. Ama basan bu sekilde olciilmeye baslandiginda bu ‘amac’ olmaya basliyor.
Dolayisiyla eger sinavda sorulabilecek bir soruyu ¢cézmenin kolay anlasilabilir bir
yontemi varsa 6gretmenler, okullar, programlar bu yontemleri vermeye basliyorlar.
Bu da bizim temel amaclarimizdan sapmamiz demek. Programin dejenere olmasi
demek. Yani matematik egitimi son derece dejenere olmus durumda. Cocuklar
acisindan bir anlam tasimiyor. Niye 6grenildigi anlasilmiyor. Kiiciik kiiciik bilgiler ve
prosediirlerden olusmus durumda. ‘Matematiksel yaraticilik’ dedigimiz, ‘muhakeme
yetenegi’, ‘karmasik durumlan analiz edebilmek’; bunlara ancak matematikteki
temel becerileri belli bir Ustlinliikte gosterebilen ogrencilerin ulasmasina izin
veriyoruz. Onlar belli bir yasa geldikten sonra onlara ayn elit egitimleri alip orada
bu yontemleri gostermeye basliyoruz. Halbuki her asamada bunlarin yapilmasi

lazim.

Bizim temel dertlerinizden biri ogrencilerin Universiteye yeterli matematiksel
kavrayisla, becerilerle gelmemesi idi. Erken yaslarda bir seyler yapmak gerektigini

gordiik. Bizim yaptigimiz taramada su c¢ikti: Dil becerisi lzerinden gitmemek,
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cocuklarin dusinebilecegi araclarnn onlara sunabilmek icin somut materyaller
kullanmak gerekiyor. ikincisi, cocuklarin bir amac dogrultusunda matematigi talep
ederek, isteyerek ogrenebilmeleri icin en iyi yollardan biri oyunlar kurgulamak,
ama bu oyunlarin da matematigi yapay bir sekilde icermemesi lazim veya "hadi isin
icinde matematik de olsun” deyip zorla matematik koymaya calismamak lazim.
Matematik dogal bir sekilde orada duruyorsa anlamli. Oyunlan boyle tasarladik. Su
da artik her yerde kabul edilen bir durum: Dokunarak 6grenenler var, hareketli
ogrenmeyi tercih eden cocuklar var, farkli 6grenme tiirleri var. Oyunlarin da bu
spektrumu tarayacak sekilde cesitlenmesi gerekiyor. Bazilan iki kisilik, bazilan
daha kalabalik gruplarda oynaniyor. Cocuklarla bu sekilde calisma yapinca sunu
goriiyoruz: Cocuk bizim onlara 6gretmeye calistigimiz miifredatta yer alan yontem
yerine kendisine uygun yaklasimi kesfediyor. Ornegin, disleksisi olan bir cocuk daha
kolay uygulayabilecegi bir toplama yontemi kesfediyor. O yontemi kesfettikten
sonra tartisiyorlar, herkes 0Ogretmenin yonlendirmesiyle kendi sonuclarn
tartisabiliyor. Kendini ifade etme olanagi buluyor ve bu yontemleri birbiriyle

kiyaslamay1 6greniyor. Anaokul ve ilkokul icin boyle bir program gelistirdik.

Bir yanda da matematigin soyle yonleri var: Secim yapma, karar alma, paylasma,
uzlasma mekanizmalarinin matematikleri var. Lise seviyesinde matematik bunlar,
ama miifredatta yer almiyor. Halbuki yer almasi gerekir ve yer alsa hem 0Ggrenci
hayat1 boyunca kullanabilecegi matematiksel bilgileri edinmis olur, gelistirmis olur
hem de bunun sinif ortamina katkisi olabilir. Matematik soyle seyler de yapabiliyor:
Ornegin herhangi bir yerde karar almak icin bir algoritma kullaniyorsak belli sorular
soruyoruz, oradan belli puanlar cikiyor, onlan topluyoruz; ona gore ‘sunlar bunu
hak etti 'diyoruz. Acaba bizim kullandigimiz algoritma belirli bir grubu dezavantajli
kiliyor olabilir mi? Biz bunu fark etmiyor olabilir miyiz? Matematik bu tur sorulara

cevap arayabiliyor, bu anlamiyla da bence kapsayicilikla baglantili.

Son olarak literatiir meselesine deginmek istiyorum. Matematik egitiminde
kapsayicilikla ilgili feminist calismalardan baslayan yaygin bir literatir var. Tum
ogrencilerin ayn1 okullarda ve ayn siniflarda olmasi gerektigini savunan; testlerle,
tanilarla nasil iliskilenmek gerektigini sorgulayan; uygulanacak siireclerin genel
ilkelerinin neler oldugunu ortaya koyan bir cerceveden hareketle “Matematik
egitimi nasil yapilabilir?” sorusuna cevap arayan calismalar var. Ama bu calismalar

genellikle belirli bir konuya odaklanip iki hafta uygulanabilecek bir icerik sunuyor;
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dort sene boyunca 6gretmenin ne yapacagina yeterince odaklanmiyor. Ogretmenler
butun bu perspektifleri kabul etseler, benimseseler bile dort sene boyunca
Matematik derslerinde bunlan uygulayabilecek yontem ve araclara sahip olmalarn

kolay degil. Bunlann gelistirilmesi; 6gretmenler icin erisilebilir kiinmasi1 gerekiyor.

Hande Sart, Bogazici Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii

Yeti farkliligi, aslinda yeti yitimi, yeti farkliigi ve cesitliligi diye bir baslik attim.
Bir gdrselim var. Biz Bogazici Universitesi'nde her giin rektorliik binasina arkamizi

donuyoruz, burada lego insanlar kullandim.

Birinci  Slayt: Sol tarafta Bogazici Universitesi Rektérliik  Binasi’nin
bulaniklastirilmis arka fonunda dort lego insanin fotografi var. Sol tarafta beyaz
arka fon lizerinde siyah puntolarlarla yukaridan asagiya “Yetiyitimi? Yeti
Farkliig1/ Cesitligi?, Z. Hande Sart, Bodazici Universitesi, Ogretim Uyesi, SECBIR
Kapsayici E¢itim, 8 Mayis 2021” yaziyor.

Bunlar da aslinda cesitliligin bir simgesiydi. Detayli bakarsamz renkten, edimden,

sosyoekonomik diizeye kadar o cesitliligi gorebilirsiniz.

Ikinci Slayt: Beyaz arka fon iizerinde en yukarida siyah puntolarla “Benim
vararlandigim haktan baskalari yararlanabiliyor mu?” yaziyor. Bosluk birakilarak
alt kisminda siyah puntolarla her harfi bliyiik olacak sekilde “Hayir” hemen altinda
mavi puntolarla “ayricalik” ve parantez icinde “ben”; onun altinda ise kirmizi
puntolarla “ayrimcilik” ve parantez icinde “Otekilestirme, yok sayma” yaziyor.
Bosluk birakilmis sekilde bir altinda “Pozitif Ayrimcilik” yaziyor. En altta daha

kiictik puntolarla “Affirmative Action” parantez icinde “olumlu eylem” yaziyor.

Ben ‘aynmailik’ ve ayricalik’ kelimelerinin hep altim1 cizmek istiyorum. Bana gore
‘ayricalik’ da problemli bir kelime. Benim yararlandigim haktan baskalari
yararlaniyor mu? Eger vyararlanamiyorsa, ben ayricalikli konumdayim ve
otekilestirme, yok sayma durumu olabiliyor. Ben pozitif ayrimciligi da iki kelime

olarak problemli buluyorum. Cunku icinde ‘ayrimcilik’ gecen bir kelime ne kadar
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‘pozitif’ olabilir? Aslinda dogrusu --aslinda Batidan alinmis terminolojinin yanlis

kullanimi— ‘olumlu eylem’ olarak geciyor.

Uciincii Slayt: Beyaz arka fon iizerinde siyah iri puntolarla “Normal Insan

”

Kurgudur...” ve hemen altinda “Saglamcilik Kiiltiiriine Karsit...” yaziyor. Yazinin

”

altindaki gorselde bir sokak duvarinin Ustiinde yazan “Normal insan kurgudur.

yazisinin fotografi yer aliyor.

‘Normal insan kurgudur’ diyor Foucault. Cesitliligi anlatmak istiyorsak saglamcilik
kulturune karsit bir gorusle baslamak gerekiyor. Cesitlilik yaklasimina bakarken
Mine Derince’nin tartismaya actigi ezilenlerin pedagojisine ya da elestirel
pedagojiye ek olarak norm elestirel pedagojiye de burada deginmek istiyorum.

Bizim ‘normal’ diye tanimladigimiz sey nedir?

Dérdiincii Slayt: Yukaridan asagiya ve fazladan azalan oranla koyu mavi, acik mavi
ve beyaz renk arka plani lzerinde beyaz puntolarla ve bliyiik harflerle “Yetiyimi?”

ve “Yeti Farklilig1” yaziyor.

‘Yeti cesitliliginden’ degil de hep bir ‘yeti yitiminden’ bahsedilir; adeta bir seyler

aksamis ve kaybolmus gibi.

Besinci Slayt: Beyaz arka plan lizerinde sol tarafta siyah puntolarla ve bliyiik
harflerle ortalanmis bir sekilde “Neredeyiz?” yaziyor ve bittigi kisimda yukaridan
asagiya cizilmis bir turuncu ¢izgi bulunuyor. Sag kisminda en (stte mavi renkle
doldurulmus dikdoértgen kutunun icinde beyaz puntolarla “Toplum icinde?” yaziyor.
Bu kutuya bagli gri renkle doldurulmus daha bliyiik bir dikdortgen kutunun icinde
yukaridan asagiya “Tecrit mi? Birlestirme mi? Kapsayicilik mi?” yaziyor. Altta
bagimsiz ici mavi renkle doldurulmus dikdortgen kutunun icinde “Egitim igin?”

yaziyor.

Toplum icinde tecrit mi vardi, birlestirme mi vardi, kapsayicilik mi var? Egitim icin

de keza boyleydi.

Altinci Slayt: Beyaz arka fon lizerinde sol kisimda mavi renkle doldurulmus
dikdortgen icinde beyaz puntolarla “Kapsayicilik”; sol kisimda ise “Peki nasil?”

yaziyor.
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Cunku terminoloji problemi yasiyoruz. Hala ‘kor’ mu diyelim ‘gorme engelli’ mi

diyelim.

7. Slayt: Beyaz arka plan lzerinde sayfanin en lstiinde siyah puntolarla “Yasanan
Sorunlar” yaziyor. Altinda ise yukaridan asagiya turuncu renkle doldurulmus 6 kutu
icinde “Terminoloji”, “Secenekler -acikogretim-ayri koy-ayri lniversite-alt sinif-
ozel egitim-uzaktan egitim”, “gelisim” ve gelisim basligindan alt baslik acilarak
“Beyin gelisimde Plastisite/Esneklik” yaziyor. Devaminda sirasiyla “hak temelli

vaklasim”, “teshis ve tani-medikallesme”, “6zel egitim-temel editim” yaziyor.

Secenek acik 6gretim mi olsun, ayr1 kdy mi olsun, ayn universite mi, ayn alt simif
m1 olsun, ozel egitim simifi m1? Ben uygulamali gelisimciyim; gelisim acisindan
baktigimizda sunu soyleyebiliriz: Beyin gelismekte ve biz aslinda ayristirarak bu
gelisimin esneklik ilkesine ve plastisitesine karsit bir durus sergilemis oluyoruz.
Norocesitlilik de buraya giden bir kavram: Hepimizin farkli zihinleri var ve bu
cesitlilik bir eksiklik degil. Hak temelli yaklasimlarin olmasi lazim ama ne yazik ki
psikolojik damsmanlik bile medikallesmis durumda. Ben psikolojik danisman
egitimcisi olarak rehberlik arastirma merkezlerinde hala ‘egitsel tanilama’
kelimesinin kullanildigin1 gorilyorum. Oysa ‘tani’, psikolojik danismanlik kavrami
degildir; tamamiyla medikal bir kavramdir. Dolayisiyla medikallesmis bir sistem
icinde kapsayici egitimin cevabim1 0zel egitimde arar durumdayiz. Bu da
problemlidir, ciinkii cevap temel egitimdedir. Biz temel egitimi diizglin bir sekilde
yapiyor olsaydik zaten ozel egitim gibi Ozellestirilmis ayr bir egitim alan

olmayacakti.

8. Slayt: Sar1 cerceve icinde beyaz arka fonda ortalanmis bir sekilde siyah

puntolarla “Séylemler” yaziyor.
Ben kapsayiciliga ¢oziim olarak soylemlerimize bakalim diyorum.

9. Slayt: Beyaz arka fon lizerinde kitabin kapak resmi yer aliyor. Turuncu renkli bir
kapak lizerinde en listte yazarin kedisiyle cekilmis siyah beyaz fotografi altinda
siyah puntolarla “Ursula K. Le Guin”, bunun altinda sar1 ve daha bliyiik puntolarla
“Yazma Uzerine Sohbetler”, en altta siyah puntolarla ve biiyiik harflerle “Soylesi:

David Nainom” yazisi yer aliyor.
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Ursula K. Le Guin Miilkstizler kitabinda anarsist bir Utopyadan bahseder ve sunu
der: “Bir anarsist toplumun kurucular yeni bir dil olusturmustu cunku bu dille yeni

bir toplum kuramayacaklarin fark etmislerdi.”

10. Slayt: Beyaz arka fon iizerinde siyah puntolarla “Dilin Yeniden insas1” yaziyor.
Altinda “Miilksiizler”, parantez icinde “anarsist bir litopya”, bunun altinda ise iki
alt baslik yer aliyor. Birinci alt baslikta “hayali bir diinya miilkiyet yok, iyelik
zamirleri de yok. Ikinci alt baslikta ise “Diinya ile diinyanin dili” yaziyor. Bunun
altinda ise sayfa 29’dan bir alinti yapiliyor. “Bir anarsist toplumun kuruculari yeni
bir dil olusturmustu cinkii eski bir dille yeni bir toplum kuramayacaklarini fark

etmislerdi.”

11. Slayt: Beyaz arka fon lzerinde siyah puntolarla “Kapsayicilik icin Dilin Yeniden
Insas1” bastig1 altinda iki madde belirtilmis. Ilk maddede “Farkliliklara ve
kapsayiciliga dair soylemleri, alt1 cizilerek vyazilmis, tirnak icinde yeniden
yapilandirmadan toplumu yeniden yapilandiramayacagiz” yaziyor. ikinci madde de
“Yetiyitimi yerine yeti farkliligi? Norogelisimsel bozukluk yerine nérocesitlilik”

yaziyor.

Ben Miilksiizler’i kapsayici egitim ve engellilik cercevesinde tekrar okumaya
basladim ve soyle dedim: Farkliliklara ve kapsayiciliga dair soylemleri bizler
yeniden yapilandirmadan toplumu yeniden yapilandiramayacagiz. O yilizden ben
‘yetiyitimi’ yerine ‘yeti farkliigi’; ‘norogelisimsel bozukluk’ yerine ‘norocesitlilik’
demedigim miiddetce; bu soylemi degistirmedigim miiddetce ben bunu egitime
yansimasini géremeyecegim. Clinki esitlik hepimizin esit oldugu anlamina gelmiyor;

tim insanlarn esit haklara sahip oldugu anlamina geliyor.

Diger bir unsur “Bizim hakkimizda; biz olmadan asla” ilkesi. Bu ilke de bence
onemli. insan Haklar Beyannamesi’nde eksik olan bir unsurdu ama Sakatlar
Sozlesmesi’ne dahil edilen nokta engelli bireylerin de bu sozlesmenin ¢ikmasinda

etkin rol oynuyor olmus olmasiydi. Bunu da unutmamamiz gerekiyor.

Pinar Uyan’in tartismaya actig1 ‘yapabilirlik yaklasimi’ beni islevselligin uluslararasi
simflandirnlmasina ve Diinya Saglik Orgiitli tarafindan gelistirilmis ICF’ye gotiirdu.
Burada islev ve yapi kayiplarindan bahsedebiliriz; bunlar cesitliliktir. Eger katiimim

etkilenmis oluyorsa, bu cevreden mi kaynaklaniyor yoksa benim engelliligimden mi?
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Bu baglamda disiinmek lazim. Crip Camp filmini izlemediyseniz kesinlikle
izlemenizi tavsiye ederim. Netflix’teydi; Oscar’a da aday oldu; 1970'lerdeki engelli
devrimini anlatiyor. Oradaki soylemler cesitlilik icin bence guzel bir ornek:
“Erisilebilir bir tuvalet icin sukretmem gerekiyorsa, toplumda ne zaman esit
olacagim? Uyum saglamaya calismaliydim. Benim icin yaratilmamis bu diinyaya

uyum saglamaliydim.” O zaman farkli diinyalarin da insas1 gerekiyor.

Burcu Meltem Arik’in tartismaya actigi sorumluluk kavrami baglaminda diistinecek
olursak tam ve aktif katilim icin, yasam hakki icin bunun hepimizin sorumlulugu
oldugunu soylemek gerekir. O ylizden Temple Grandin Otizmli Beyin kitabinda sunu
diyor: “Dunyanin her turlu zihne ihtiyaci var.” Ted Talk’tur bu, izlemenizi tavsiye
ederim, Turkcelestirildi. 2020'de farkl1 zihinleri anlamak uzerine bir konusmasi var;
onun da Turkcesi var. Orada norocesitlilik Uzerinden farkli zihinlerin neler
yapabileceginden bahsediyor. Ayrica, norocesitlilik baglaminda Star Trek'in 6.
Sezon 26. bolumunu tavsiye ederim. Orada Newton, Einstein --Einstein da farkli bir
zihindir--, Spock --otizm spektrumda olandir. Stephen Hawking’i zaten biliyorsunuz,

bedensel engeli olan bir birey. Ve bu kapsayiciligi burada goriiyorsunuz.

O ylzden ‘borderline kisilik bozuklugu’ yerine ‘borderline kisilik yapilanmasi’ gibi
soylemlerin olmasi lazim. Soylemimizin ne kadar 6nemli oldugunun altini ¢iziyoruz,
ama Beykent Universitesi Rektori ‘enflasyon’ tanimim anlatirken “ziirlii cocuk gibi

olmali, ondan sikayet ediyoruz ama ancak onun ayncaliklar var,” diyebiliyor.

Howard’in Zinn “Hareket halindeki bir trende tarafsiz olamazsiniz,” diyor. Aym
sekilde biz psikolojik danismanlar ve egitimciler olarak giicli ve ayricalikli bir
konumdayken otekinin sesi olamadik. Politik olma/olmamama; tarafsiz
olma/olmama; asil problem model yaklasimlariydi. Cunku psikolojik danismanlik
bile medikallesmisti. O ylizden kesisimsellik bir ¢oziim getirecektir. ‘Egitim hakki’;
‘ozel egitim’ yerine ‘temel egitim’; ‘sosyal adalet’, ‘kapsayiciik’, ‘farkliliklar’,
‘cesitlilikler’, ‘beraber yasama kulturu’; ‘ayrnmcilik’; ozellikle ‘ortuk ayrimcibik’ ve
‘mikrosaldin’ onemli kavramlar. Bu son kavramin altim cizmek istiyorum cunku
goriinen ayrimciligi hepimiz gorilyoruz ama mikro saldirilar1 bir sekilde ortbas
ediyoruz ve ‘icsellestirilmis saglamcilik’ denilen bir unsur var: Engelli bir bireyin

kendini saglam gibi gormesi.

54



Son olarak ‘norm elestirel pedagoji’yi de burada eklemis olayim ve ‘hak

savunuculugu’ ve ‘6z hak savunuculugu’ diyerek bitireyim.

s Bilgi Universitesi
STIFTUNG A T g
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